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/
A XESTION DO CONECEMENTO

\_ L aBrRARA BARRERO, ANt6n
Facultade de Ciencias de Educacion USC

As propostas escolares formuladas aos alumnos
contefien implicitamente as finalidades de reproducir os
conceptos e os termos, repetir as nosas reflexions ou
imitar os nosos procedementos de resolucién en
tarefas que responden a prototipos resoltos.

Xesus Balteiro (A escola imaxinaria)

INTRODUCION

Nun entorno de actividade cada un dos axentes poste explicitamente
uns cofiecementos cognitivos ou procesuais que relaciona directamente coas
tarefas que debe redlizar.

Ao dicir explicitamente, queremos significar que eses cofiecementos
serian adquiridos en correspondencia a experiencias de observacion ou ac-
cion que se recofiecen incluidas no devandita entorno.

Na esfera escolar, os cofiecementos adquiririanse por canto fosen de-
clarados per se como contidos propios de aprendizaxe en relacion con algun
tépico do programa de estudos.

Non esquecemos que hai moitas outras fontes de cofiecemento que poden
estar interferindo, xa dificultando xa acrecentando as aprendizaxes académi-
cas.

Tampouco esguecemos que hai contidos actitudinais que poden ser ac-
cionados con maior ou menor intensidade por elementos do contorno de ca-
récter emocional, de gran influencia na dispofiibilidade do individuo para
actuar.
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CASO PRACTICO

2° exercicio dun exame en 2°

ESO dicia: Canto mide a hipotenusa %e) * """ """ rnminee,,
dun triangulo rectangulo de catetos %
18cm e 24cm, respectivamente? .,

O 3° exercicio: Calcule a ‘e
lonxitude dunha semicircunferencia e
de 1'6m de diametro. ‘e

O 5° : Se o lado dos ‘e
cadradifios mide 1cm, calcule o pe- LR
rimetro (medida ao redor) da figura: e

A continuacion habia un 6° LR
exercicio que facia funcién de con-
trol: Faga un comentario sobre
vantaxes e inconvenientes destas fontes de enerxia: vento, choiva, petro-
leo e carbon'.

Se 0 alumno respondia aqui calquera cousa, sabiamos que tivera tempo
para ollar o quinto problema, ainda que o deixase «en branco”.
Respostas:

Dos 62 alumnos que responden correctamente os exercicios 2° e 3°,
soamente 33 responden “positivamente” o 5° (15 completo e 18 deixan sen
calcular a medida do arco de circulo ou a do segmento oblicuo). Todos eles
respondian, como esperabamos, ao exercicio 6°.

Comentario:

Os alumnos desenvolveran actividades en correspondencia cos proble-
mas 2° e 3° mais non do tipo do problema 5°. As conexiéns entre aqueles e
este son moi explicitas:

- O arco de circunferencia trae consigo o propio radio (exercicio 3°).

- A cuadricula permite imaxinar 0 segmento oblicuo como a hipotenusa
dun tridngulo rectangulo (exercicio 2°).

- A imaxe xeral presenta unha figura case triangular, en particular, de
triangulo rectangulo (exercicio 2°). A necesidade de pensar que facer coa
esquina curva, conduce ao circulo (exercicio 3°).

*
*
*

*
*
**

" Estamos no ensino a distancia, no cal a tecnoloxia “acoplase” a matematica. De ai este exercicio.

*
as®
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BUSCANDO RECURSOS PARA UNHA EFICIENTE XESTION

O exemplo anterior serve como paradigma dunha situacién escolar moi
frecuente nas aulas de matemética: ainda posuindo, en termos de definiciéns,
formulas, propiedades e técnicas, informacién suficiente para a resolucion
dun problema, moitos alumnos non poden afrontalo con razoables expectati-
vas de éxito, mentres que outros Si.

Que outros recursos son, pois, necesarios? Cal € a sla natureza?

A Didactica da Matematica debe procurar respostas que poidan
encamifiar aos profesores a contribuir eficazmente tanto & promocion dagueles
estudantes que mostran maiores dificultades como ao destaque daqueloutros
que tefien habitual mente mellores resultados.
Percibo con toda claridade a relacién desta proposta cos estudos sobre
estratexias, contidos procedementais, heuristicos e metacognicion, tan exten-
samente tratados nas Ultimas décadas por psicélogos da educacion, pedago-
gos e didactas. Propofio que utilicemos todo iso para orientar e contrastar as
nosas pesquisas, pero xulgo necesario liberarnos das continuas controversias
a que dan lugar as diferentes interpretacions desa terminoloxia, que dificul-
tan o entendemento entre investigadores. E por iso que, nunha perspectiva
xeral, refirome & “xestion do cofiecemento” como &s tomas de decisién que o
alumno pode realizar fronte a unha tarefa, que non correspondan a intentos
de reproducir, repetir ou imitar explicacions previas.

REFLEXIONS SOBRE O CASO PRESENTADO

Non tiven oportunidade de entrevistar unha mostra de estudantes con
validez estatistica, polo que tiven que conformarme con conversar con ape-
nas seis entre 0s que responderan os items 2° e 3°, e non completasen o 5°. Os
seus testemurfios son, en calquera caso, moi ilustrativos:

i) Non o intentei resolver porque é moi complicado. Eu non sei facer
iS0.

i) Non se me ocorria nada.

iii) Vin o anaco do circulo pero pensei que preguntaban outra cousa,
pois o circulo resolvérao antes. Non, non vin ningun triangulo.

iv) Fixen o cuarto de circunferencia e contei cadros no resto. Pensei
que estaba ben asi.

v) Vin que habia un tridngulo e calculel a hipotenusa. A ollo pareceume
gue a esquina dobrada era igual que recta (que os tres tramos rectos).
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vi) Vin un tridngulo e tamén unha parte de circunferencia. Talvez puidese
facelo, pero pareceume moi complicado e pensel que tifia que ser outra cousa
mais simple.

A aplicacion directa dun dos procesos xerais do pensamento: a analise,
seria suficiente para calquera destes alumnos. Pero uns non fan ningdn uso
analitico, outros o fan irreflexivamente, outros non o valoran,....

Ata que punto, tanto as habilidades de xestién duns como as limitacions
dos outros son consecuencia, entre outros pardmetros que indicabamos na
introducion, dos propios programas educativos. dos contidos, das metodoloxias
e das avaliacions do rendemento do alumnado?

CONCLUSION

Gustame pensar que a cota de responsabilidade dos programas
formativos € alta, pois iso permiteme abrigar esperanzas de contribuir a un
cambio que entendo necesario.

Para que unha mdlor xestion se producise parece pertinente, polo menos:

i) Unha toma de conciencia de que fronte a calquera tarefa, mais ala dos
datos e cofiecementos especificos asociados a ela, dispofiemos dun extenso
bagaxe de recursos. Dita toma de conciencia polos estudantes parece deman-
darnos, aos profesores, a explicitacion dos mesmos cando se esta en contacto
con devanditos recursos.

ii) Un control da experimentacién deses recursos; uso deliberado e
avaliacion do éxito ou fracaso que conlevan.

iii) Unha interiorizacion actitudinal dos mesmos, que se produciria ao
percibir a eficacia que proporcionan, o que se traduciria nunha tendencia
animica & sua utilizacion.

Creo que ningunha destas condicidns vai cumprirse sen un adestramento
adecuado e intenso, ben escolar ben extraescolar.

Hai tamén algunhas exercitacions moi convenientes que, con certeza,
xogaron o0 seu rol nos casos relatados, como:

- Visualizacion espacial: composicions e descomposicions de figuras
Xeométricas.

- Procura de datos iniciais non explicitos. non se proporcionaban 0s
numeros, polo cal eran precisos conteos, medicions,...

- Pensamento complexo: establecer parcelas a conveniencia (sen que

estivesen formuladas no enunciado), combinando as soluciéns parciais nunha
solucion final.
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- Tarefas abertas: en canto poidan propofierse camifios diferentes de
resolucion. Non transmitir implicitamente que o éxito reside na capacidade de
reproducir algo que esta previamente definido.
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