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RESUMEN

En este articulo se analizan las asignaturas de Matemadticas en las distintas espe-
cialidades del Titulo de Maestro, en los planes de estudio de 1992, y se relaciona con
los planes de estudio de 1971, y se estudia el papel que debe jugar el conocimiento
matemadtico en la preparacién profesional del futuro profesor.

Del andlisis de estos programas se concluye que el objetivo, tanto en un plan, 1971,
como en el otro, 1992, es ampliar, completar y reforzar el contenido matemdtico aprendido
en la ensenanza no universitaria.

Se observa que este conocimiento matemadtico después de cursar la asignatura de
matemdticas ha aumentado, pero sigue teniendo el mismo sentido que el conocimiento
adquirido en el contexto escolar. Sin embargo, el futuro profesor debe reflexionar
sobre el contenido matemdtico curricular, es decir, asimilarlo en su globalidad, en su
coherencia, en su finalidad, y hacer sobre el mismo una interpretacién personal.

Se constata la necesidad de hacer otro tipo de planteamientos en el desarrollo de
los programas de contenido matemdtico y se propone como alternativa el desarro-
llar en los programas de Matematicas un conocimiento matemdtico «precurricular»,
entendido como un conocimiento organizado bajo el binomio fenomenologia/epis-
temologia.

ABSTRACT

This article analyses the subjects of Mathematics in different specialities of the
School Teacher course, in the study syllabus of 1992, and relates them to the 1971
one. It also outlines the role that mathematical knowledge should play in the professional
training of the future teacher.

From the analysis of these programs we conclude that the goal of both the 1971
and the 1992 syllabuses is: «to widen, complete and reinforce mathematical knowledge
learned at non-university level».

It was observed that this mathematical knowledge increases after completing the
course, but that it still has the same meaning as the knowledge acquired at school.
The future teacher should reflect on the mathematics content of the curriculum, ie.
assimilate it globally, understand the finality, and develop a personal interpretation
of the subject.

We remark on the need for another kind of approach in the development of Mathema-
tics programs; as an alternative we propose the development of «precurriculum» mathe-
matics content, understood as knowledge organized on a phenomenological /
epistemological basis.
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Las Matematicas como asignatura en la formacién inicial del profesorado

Nuestra reforma educativa (MEC, 1989) plantea modificaciones profun-
das en todas las areas del saber y en particular en el modo usual de ensefiar
Matematicas. Los cambios afectan a multiples dimensiones; asf el Profesor de
Matemiticas se encuentra con que se han producido cambios importantes en
lo que se considera conocimiento matematico, apareciendo, de esta manera,
que ademds de los hechos, conceptos y principios de las Matemidtica, tam-
bién forman parte del conocimiento matemadtico los procedimientos: utiliza-
cién de distintos lenguajes, estrategias generales y especificas para la resolu-
cién de problemas, etc., y las actitudes hacia las Matemadticas, donde hay que
fomentar la apreciacién de las Matemdticas, la organizacién y los hdbitos de
trabajo en Matemiticas como aspectos con entidad propia; todo ello lleva ne-
cesariamente a una revisién y reorganizacién de los contenidos. También se
ha modificado el modo de trabajar en el aula; desde las clases diseftadas uni-
camente sobre lecciones magistrales hasta llegar a la dindmica de grupos, pasando
por el trabajo en equipo, donde el énfasis en la participacién, en la elabora-
cién de alternativas propias, en la discusién y en la toma de decisiones razo-
nadas juegan un papel esencial. Junto a estos cambios metodolégicos apare-
ce la evaluacién del aprendizaje de los alumnos como un elemento determi-
nante en el disefio y desarrolio de las unidades de aprendizaje, de esta for-
ma, la evaluacién debe ser orientadora y formativa antes que sumativa y san-
cionadora. La evaluacién debe tener en cuenta no sélo el dominio de defini-
ciones y conceptos o la ejecucién de destrezas, sino que debe contemplar
competencias mds generales, incluyendo la actitud hacia la propia Ma-
tematica.

El Area de Didactica de las Matemiticas tiene como Objetivo docente en
los Centros Superiores de Educacién proporcionar conocimiento profesional
(Conocimiento Matematico, Conocimiento Didictico y Conocimiento de la Prictica
Educativa) a los futuros profesores, uno de los elementos basicos del microsistema
educativo (Profesores, Alumnos, Disciplina (Matematicas) e Institucién Escolar).

El Objetivo General de este Conocimiento Profesional se puede formular
como:

Desarrollar capacidades que permitan al Profesor poner en prictica el
curriculo escolar de Matemdticas mediante el disefio, elaboracién y gestion
de propuestas diddcticas y otros materiales curriculares.

El desarrollo de estas capacidades se debe realizar mediante determi-
nados contenidos que caracterizan a este Conocimiento Profesional, para ello
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se necesitan bases tedricas sobre la que estructurar este conocimiento y
una organizacién prdctica del trabajo a realizar por los profesores de Mate-
maticas.

El 4rea de Diddctica de las Matemdticas aporta al desarrollo de este co-
nocimiento profesional (Conocimiento Matemaitico, Conocimiento Diddctico
y Conocimiento de la Prédctica Educativa), en la formacién inicial del profe-
sorado de Educacién Infantil y Primaria, tres asignaturas diferentes, aunque
estrechamente relacionadas que responden a las tres componentes del cono-
cimiento profesional: Las Matematicas (Conocimiento Matematico), La Diddctica
de las Matemadticas (Conocimiento Diddctico), y el Practicum (Conocimiento
de la Practica Educativa).

En este trabajo nos referimos a las asignaturas de Matematicas, dedicada
al Conocimiento Matematico.

El proceso de organizar un curriculo de Matemadticas para los estudiantes
puede describirse desde diferentes puntos de vista, y encontramos diversas
explicaciones de este proceso en funcién de los diferentes marcos tedricos
de referencia, asi por ejemplo, la tradicién alemana llama «Elementarizacién»,
a la transformacion activa de un contenido matematico a formas mas elementales
con un doble sentido: ser fundamental y accesible para los grupos de estu-
diantes que lo reciban (Biehler, R. et al. (Eds.), 1994), o bien desde la tradi-
cién francesa se describe este proceso con la teoria de la «Transposicién Di-
ddctica», poniendo en evidencia las diferentes variables que intervienen en
el paso del conocimiento matemdtico cientifico a conocimiento matemadtico
deseado y susceptible de ser enseflado en una etapa educativa.

Vamos a reflexionar, brevemente, sobre los cambios que afectan a los saberes
matemdticos desde el punto de vista de la Transposicién Diddctica. Esta se
refiere como hemos indicado, al proceso mediante el cual tiene lugar la ac-
cién de transponer un saber matemdtico erudito, que denominaremos enci-
clopédico al ambito escolar, es decir, al proceso mediante el cual transforma-
mos un objeto de saber a un objeto de ensehanza. Chevallard (1985) desa-
rroll6 los primeros estudios en este sentido para el campo de las Matemadti-
cas y destacé que los objetos destinados para ensefiar no pueden en ningin
caso analizarse como simplificaciones de objetos mas complejos proporcio-
nado por la ciencia, como proponia la pedagogia tradicional, donde los saberes
a ensenar aparecen como un simple «resumen» de los saberes mas desarro-
llados por la comunidad cientifica, es decir, los objetos a ensefiar aparecen
como objetos previamente fijados, de modo que se puede definir los aspec-
tos de su introduccién en el dmbito escolar al margen de la accién didactica
propiamente dicha. Por el contrario, el saber escolar es organizado como el
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resultado de diferentes ajustes proporcionados por la accién didéactica y por
ello difiere cualitativamente de su saber de referencia.
Sefialamos en el siguiente cuadro la etapas en la transposicion didactica:

Contenido
Matematico
objeto

de investigacién

Contenido Contenido
Matematico Matematico
(Enciclopédico) (Aprendido)
Contenido Contenido
Matematico Matematico
Curricular Curricular
(Deseado) (Ensefiado)

Debemos observar que en este cuadrado llamamos contenido matemaiti-
co enciclopédico al saber matemitico erudito y contenido matematico curricular
(deseado y ensefiado) al saber matematico escolar.

El contenido matemadtico curricular deseado es definible en el dominio
del contenido matemadtico enciclopédico, aunque €l no es ensefiado ni orga-
nizado bajo esa forma. Son mecanismos y organizaciones precisas las que deben
asegurar su extraccién del contenido enciclopédico y su insercién en el dis-
curso didactico. Realizadas estas acciones por diferentes elementos del siste-
ma educativo, el saber matemadtico a ensenar es intrinsecamente diferente del
saber enciclopédico, al menos en su aspecto epistemolégico.

El saber matematico a ensefiar se presenta como un contenido curricular
que supone de partida su despersonalizacién. Los procesos reales que han
conducido a su elaboracién son borrados y el saber es extraido del entorno
epistemolégico donde estaba situado inicialmente.
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Niveles y Dimensiones de la organizacién curricular

Conviene reflexionar, en primer lugar, sobre un elemento bdsico impli-
cado en el conocimiento profesional que es la nocién de curriculo. Este con-
cepto en su acepcién educativa se ha convertido en la prdctica en un térmi-
no genérico con el que se denomina toda actividad que planifique una for-
macién. Tomando como punto de referencia la «<Ley Orgénica de Ordenacién
General del Sistema Educativo» (LOGSE, 1990). Articulo 4.1, senala:

A los efectos de lo dispuesto en esta Ley, se entiende por curriculo el
conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagégicos y criterios de eva-
luacién de cada uno de los niveles, ciclos, grados y modalidades del sistema
educativo que regulan la préctica docente.

El Curriculo de Matemiticas en la Educacién Infantil y Primaria es un
plan de informacién-formacién que ofrece propuestas concretas sobre: mo-
dos de entender el conocimiento matematico, formas de interpretar el aprendizaje
de las Matemadticas, cémo poner en practica la ensefianza de las Matemadticas
y cémo valorar la utilidad y el dominio de los aprendizajes realizados.

En Rico (1997) encontramos un andlisis del curriculo desde una doble
consideracién: niveles de reflexién curricular y dimensiones del curriculo,
que se configuran como dos conceptos tedricos funcionales y utiles para el
estudio y la conceptualizacion de la nocién de curriculo. En este sentido, distingue
cuatro dimensiones: cultural/conceptual, cognitiva, ética/formativa y social,
en torno a las cuales organizar los diferentes niveles de reflexién curricular.
Igualmente considera cuatro niveles de reflexién sobre el curriculo de Mate-
maticas, el primero, surge al sumir el curriculo como un plan de accién para
el profesor, el segundo, al considerar el curriculo como una planificacién para
las administraciones educativas, el tercero, al aceptar el curriculo como ob-
jeto de estudio, que corresponderia al nivel de reflexién académica, y el cuarto,
al situar el curriculo desde una perspectiva teleolégica que permite reflexio-
nar sobre las aportaciones que deben hacer las Matematicas a los fines gene-
rales de la educacién.

Estos niveles de reflexion tienen interés para el profesorado en cuanto
que suponen una referencia esencial para el trabajo posterior de planifica-
cién, diseno, desarrollo y evaluacién del curriculo.

De manera resumida las componentes del curriculo segtin sus cuatro di-
mensiones, para los dos primeros niveles queda asi:
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Dimensiones | Primera: Segunda: Tercera: Cuarta:

Niveles Cultural/ Cognitiva o de Etica o Social
Conceptual desarrollo Formativa

Planificacién

Para el aula Contenidos Objetivos Metodologia | Evaluacién

Sistema Institucion

Educativo Conocimientos Alumnos Profesores Escolar

De esta manera, tenemos un marco de organizacién tedrica para la no-
cién de curriculo de Matemdticas elaborado a partir de cuestiones bdsicas
relativas a la naturaleza y utilidad del conocimiento matemdtico, a su apren-
dizaje y a su ensefianza, y que podemos estructurar mediante aportaciones
de otras disciplinas que dan respuesta a las cuestiones planteadas.

Es razonable considerar la organizacién curricular como una «exoestructura»
de los contenidos matemdticos de una etapa educativa que atiende a aspec-
tos tales como naturaleza y usos preferentes, implementacién y manejo, fun-
ciones que pueden desempeifiar en un momento dado del desarrollo del alumno
o ante una determinada situacién escolar.

Podemos, en consecuencia, mirar la organizacién curricular del conteni-
do matemdtico objeto de ensefianza en una etapa educativa como una orga-
nizaci6n sistemdtica que considera al contenido matemdtico como un elemento
fundamentalmente educativo, que estd organizado desde una perspectiva
epistemoldgica y fenomenolégica, para ser desarrollado como un instrumen-
to educativo que permita alcanzar determinadas capacidades, y que requiere
ademads, de una organizacién pedagégica y didactica (Metodologia) y de una
organizacién del proceso evaluador para medir las capacidades adquiridas.

El curriculo de Matematicas en la Formacién Inicial del Profesorado de
Matemaiticas en Primaria

El conocimiento profesional que debe poseer un profesor para desarro-
llar con garantias las demandas del curriculo actual, supone adquirir unas
habilidades especificas que pueden concretarse en:

- Formacidn cientifica y diddctica adaptada a este nuevo cambio curricular.
— Capacitacién para trabajar con alumnos que presenten un alto grado
de heterogeneidad en destrezas bdsicas, intereses y necesidades.
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— Cambio de actitudes en el profesorado para que desarrollen los aspec-
tos formativos de la docencia, adopten planteamientos flexibles y pro-
fundicen en una visién mds interdisciplinar de la cultura.

— Concepcién del curriculo como un instrumento de investigacién que permita
el desarrollo de métodos y estrategias de concrecién y adaptacion.

— Valoracién y ejercitacién del trabajo en equipo, asi como el desarrollo
de una sélida autonomia profesional (Camacho, Herndndez y Socas, 1993).

Observamos que al profesor de Matemdticas es necesario dotarle de au-
tonomia intelectual y capacidad critica para el ejercicio de su profesion, y que
estas capacidades se desarrollan en el proceso de construccién de su conoci-
miento profesional en el que se encuentra el conocimiento matemdtico como
una de sus componentes.

Si analizamos los programas de Matemdticas en la formacidn inicial del
profesorado de Educacién Infantil y Primaria estos tienen como objetivo: «<ampliar,
completar y reforzar el contenido matematico aprendido en la ensefianza no
universitaria», con el propésito de completar una formacién profesional adecuada
que les permitan con éxito entender el contenido matemdtico curricular y
conectar éste con el contenido matemdtico enciclopédico que poseen.

Pero en realidad, ¢después de cursar la asignatura de Matematicas en el
Centro Superior de Educacién cambia el sentido de este conocimiento?

Una revisién de los programas de Matematicas impartidos en las antiguas
Escuelas de Magisterio, hoy Centros Superiores o Facultades de Educacién
nos muestra que los programas del plan 1971, incluian contenidos que iban
desde Primero de BUP a los primeros cursos de la Universidad. En el plan
1992, éstos recogen contenidos que van desde la segunda etapa de EGB a
Segundo de BUP.

De manera resumida podemos reflejar esta situacién en el siguiente
cuadro:

Matematicas Educaciéon | Educacién Secundaria | Bachillerato | Universidad
y Sistema Primaria Obligatoria
Educativo
Niveles 19,2932, 1]°, 20 32y 40 12y 2¢ 1e, 2°y 3°
[ 49’ 59 y 69

72, 82 (2* Etapa), 1¢y 2¢| 32 BUP, COU

Matematicas en
la Formacién
Inicial del
Profesorado

Plan 1971 XyX X
Plan 1992 X, X, XyX
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El contenido matematico desarrollado en estos programas de Matematicas,
es un conocimiento cientifico de caracter enciclopédico, que se presenta con
una organizacién conceptual, es decir, estd considerando a las Matematicas como
un elemento fundamentalmente instructivo y estd organizandolas desde el punto
de vista de su légica interna, y ésta supone caracterizar al conocimiento ma-
tematico mediante una organizacién basada en sus conceptos clave y en una
presentaciéon mediante una secuenciacién légica, es decir, organiza una mate-
ria como la organizaria un especialista. Constituye esta organizacién concep-
tual de los programas de Matemadticas una «endoestructura», esto significa que
los contenidos matematicos a desarrollar en ellos estdn organizados partiendo
de su estructura interna, de sus conceptos clave y de su organizacion logica.

Se observa que este conocimiento, después de cursar la asignatura de
Matemiticas, con seguridad en muchos casos ha aumentado, pero sigue te-
niendo el mismo sentido que el conocimiento adquirido en el contexto esco-
lar, es decir, les permite resolver ejercicios y problemas en los exdmenes, y
en algunos casos ha podido despertar un interés intelectual e incluso pro-
porcionar un cierto placer. Pero con este planteamiento el futuro profesor
de Matemiticas ha tenido pocas ocasiones de ver estos conocimientos en ac-
cién o hacer una reflexién general sobre los mismos.

El curriculo de Matemiticas que el profesor debe implementar ha sido
determinado por diversos agentes del macrosistema educativo mediante un
proceso que generalmente resulta desconocido al futuro profesor. El curriculo
estd organizado por una lista de contenidos que estdn relacionados con las
capacidades que pueden desarrollar e inmerso en una concepcién determi-
nada de entender la ensefianza y el aprendizaje, asi como el proceso de eva-
luacién. El futuro profesor debe reflexionar sobre este curriculo, es decir,
asimilarlos en su globalidad, en su coherencia, en su finalidad, y hacer sobre
el mismo una interpretacién personal.

¢Ayuda estos planteamientos sobre el conocimiento matemadtico a esta re-
flexién?

Epistemologia Matematica

Podemos sefialar como un hecho cierto que muy poco profesores de Ma-
temadticas saben realmente lo que estan ensefiando en término de un conoci-
miento matemdtico como proceso, es decir, como un conocimiento que debe
ser considerado desde una perspectiva histérica/critica, contextualizado y que
tiene relaciones con las sociedades y culturas donde nace y se arraiga. La
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perspectiva de considerar el conocimiento matematico como un producto acabado,
supone Unicamente abordar el conocimiento en su fase actual, descontextualizado,
basado en el analisis 16gico, donde las relaciones se establecen sélo a nivel
de conceptos matemadticos, es insuficiente para cubrir con garantias una par-
te importante de los fundamentos de la propuesta curricular de Matemadticas
en la Educacién Infantil y Primaria.

La Epistemologia, o Filosofia de la Ciencia, es la rama de la Filosofia que
estudia la investigacién cientifica y su producto el conocimiento cientifico (Bunge,
1980), o como senala Piaget (1979), refiriéndose a la Epistemologia Genética,
es el estudio de la evolucién de los estados de menor conocimiento a los es-
tados de conocimiento mas avanzados. De lo que se desprende que la episte-
mologia de las Matemadticas como disciplina cientifica es un constructo am-
plio que abarca multiples cuestiones dirigidas a determinar la constitucién o
formacién de los conocimientos matematicos validos, considerando tanto las
formas de acceder a ellos como su formacién y constitucién, esto implica,
por ejemplo, aspectos tales como: constitucién y formacién de las Matemadti-
cas y sus aplicaciones, métodos del conocimiento matemitico, metodologia
de las Matematicas, estructura interna de las Matematicas, estado actual del
conocimiento matemdtico, relaciones interdisciplinares de las Matemadticas,
etc., son objetos de estudio.

En los cambios que se proponen a los programas de Matemadticas, no se
trata tanto de desarrollar una Filosofia de las Matematicas relacionadas con
los objetos matemdticos de la Educacién Primaria, como de profundizar en
estos objetos desde tres perspectivas diferentes y complementarias, a saber:
estudiar y reflexionar sobre la naturaleza de los procesos y relaciones impli-
cados en la formacién de los objetos matematicos de la Educacién Primaria,
conocer hechos histéricos relevantes relacionados con estos objetos matemad-
ticos y practicar y dominar las Matemadticas de la Educacién Primaria en su
consideracién actual, tanto en sus aspectos puntuales y descontextualizados
como en sus aspectos contextualizados y aplicados.

Fenomenologia Matematica

Voy a comentar brevemente lo que quiero significar como Fenomenologia
Matemdtica aplicada al desarrollo de un programa de Matematicas para la
formacién de profesores. Mis referencias estan extraidas de la obra de Freudhental
(1983), y he de senalar de entrada, que el andlisis fenomenoldgico de Freudenthal
tiene como objetivo servir de base para la organizacién de la ensenanza de
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las Matematicas y no pretende elaborar una explicacién de la naturaleza de
las Matemadticas. Una interpretacién de este andlisis como sefiala Puig (1997),
estaria dirigida en dos direcciones. La primera, tiene que ver con la natura-
leza y la practica de los objetos matemdticos y, en consecuencia, con la natu-
raleza de las actividades que realicen los alumnos para tener acceso a la ge-
nuina experiencia matematica. Y la segunda, hace referencia a los objetivos
que hay que lograr en la ensefianza de las Matemdticas para capas amplias
de poblacién con relacién a la naturaleza de los conocimientos matemaéticos
que se proponen que adquieran. No obstante, aunque el desarrollo fenomenolégico
presentado por Freudenthal estd al servicio de la Did4ctica, este toma pres-
tado términos de la Filosofia, como el mismo analiza, y distingue varios ti-
pos de fenomenologias, todos importantes desde el punto de vista de la Didactica:
Fenomenologia (fenémenos asociados al conocimiento matematico y sus apli-
caciones), Fenomenologia Histérica (fenémenos para cuya organizacion se creé
el concepto en cuestién y cémo se extendid a otros fenémenos), Fenomenologia
Diddctica (fenémenos presentes en el mundo de los alumnos y en las secuen-
cias de ensefianza, para ello hay que conocer el proceso de ensefianza y apren-
dizaje), y Fenomenologia Genética (fenémenos presentes en el desarrollo cognitivo
de los alumnos).

Freudenthal indica que describir un concepto u objeto matematico en su
relacién con aquello para lo que es un medio de organizacién es hacer el
andlisis fenomenoldgico del concepto u objeto matematico. El andlisis fenomeldgico
de un objeto matemadtico pretende dar respuestas a preguntas cémo: ¢Cémo
estd organizado el objeto? {Qué fendmenos organiza? ¢A cudles se extiende?
¢C6émo actuia sobre estos fendmenos como medio de organizacién? {Qué medios
utiliza?, etc. El andlisis fenomenolégico de un concepto o de una estructura
matematica consiste entonces en describir cudles son los fenémenos para los
que es el medio de organizacién y qué relacion tiene el concepto o la estruc-
tura con esos fenémenos, es decir, ver los conceptos matemdticos como me-
dios de organizacién de los fenémenos del conocimiento matemdtico y del
mundo real, fisico y cotidiano.

Freudenthd] (1983), sefiala que un concepto matematico que es medio de
organizacién de un fenémeno o varios fenémenos, pasa a formar parte de
un campo de fenémenos que son organizados por un nuevo concepto mate-
matico.

La descripcién de los fenémenos ha de tomar las Matematicas en su de-
sarrollo actual y en su uso actual, pero también es conveniente que se indi-
que cudles son los fenémenos para cuya organizacién fue creado y a qué fe-
némenos se extendié posteriormente.
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Como sefiala Puig (1997), en la fenomenologia pura, los conceptos o las
estructuras matemadticas se tratan como productos cognitivos, mientras que
en el caso de la fenomenologia didactica se tratan como procesos cognitivos,
es decir situados en el sistema educativo como materia de ensefianza y sien-
do aprendido por los alumnos.

Como reflexién de este apartado quisiera senalar que el dominio usual
de aplicacién de los objetos matemiticos de la Educacién Primaria requiere
diferentes tipos de situaciones, representaciones semiéticas y problemas re-
lacionados con la actividades cotidianas, con experiencias fisicas, numéricas,
geométricas y de medidas, que por su variedad y amplitud requieren de un
andlisis mas profundo que ponga de manifiesto las caracteristicas de los fe-
némenos que dan significado a los objetos e ideas matematicas implicadas y
que dan sentido y, a la vez, organizan el conocimiento matemdtico corres-
pondiente. Este anilisis fenomenolégico debe ser sistemdtico y aportar una
estructura organizada del conjunto de fen6menos y objetos matematicos im-
plicados en las Matemadticas de la Educacién Primaria.

Implicaciones didacticas

Parece razonable aceptar como un hecho objetivo, digno de toda consi-
deracién, que desarrollar los programas de Matematicas en la formacién ini-
cial del profesorado como un producto acabado, es a todas luces insuficien-
te, y que dotar a los futuros profesores de este analisis epistemolégico/fenome-
nolégico del conocimiento matemdtico objeto de ensefianza de una etapa educativa
supone conocer la estructura y utilidad de los objetos matemadticos, ademds
de comprender su funcionamiento, lo que permitiria abordar con éxito la
interpretacién del curriculo de Matemdticas de esa etapa educativa y afron-
tar con garantias el Conocimiento Diddctico.

Proponemos hacer el esfuerzo para que el conocimiento matematico que
se desarrolle en los programas de Matemdticas en la formacién inicial del
profesorado de Infantil y Primaria sea un conocimiento matematico organi-
zado bajo el binomio fenomenologia/epistemologia, y llamamos a este cono-
cimiento por las connotaciones que tiene con el curriculo, conocimiento
matematico «precurricular»

La organizacién mediante el binomio fenomenologia/epistemologia, su-
pone prestar atencion preferente al uso, manejo y funcién que puede desem-
pefar ese conocimiento en un momento dado, sin perder de vista su légica
interna.
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Formulamos a continuacién algunas pautas que podemos extraer de las
argumentaciones anteriores para organizar los programas de Matematicas en
la formacion inicial del profesorado de Educacién Infantil y Primaria:

— Plantear los contenidos de Matemaiticas de Primaria como una cuestién
cultural que conlleva un tratamiento global y contextualizado, y que supone
un avance al producto matemadtico aislado y acabado, aunque impor-
tante, no deja de ser una informacién puntual y descontextualizada.

— Adquirir ideas bdsicas sobre la naturaleza de los objetos implicados en
las Matematicas de Primaria y comprender los procesos y relaciones entre
estos objetos matematicos.

— Considerar y analizar el conocimiento matemdtico como un instrumento
util en la vida y en la propia Matematica.

— Considerar y analizar la Matematica como un lenguaje de comunica-
cién conciso de ideas y objetos matematicos.

Termino, finalmente, con una reflexién sobre el drea de Diddctica de las
Matematicas y la formulacién de una conviccién.

Con relacién a lo primero, hay que sefialar que el drea de Didactica de
las Matematicas debe ocuparse en los centros de formacién de profesores de
proporcionar a los futuros profesores un conocimiento profesional que tiene
como objetivo: desarrollar capacidades que permitan al profesor poner en prdctica
el curriculo escolar de Matemdticas mediante el diserio, elaboracion y gestion de pro-
puestas diddcticas y otros materiales curriculares, que se concreta en tres dmbi-
tos de actuacidn diferentes, aunque fuertemente relacionados, conocimiento
matemadtico, conocimiento didactico y conocimiento de la practica educati-
va. Y que uno de los multiples problemas que conciernen a la Didéctica de
las Matematicas como disciplina cientifica es la reflexién sobre los saberes,
porque ella los considera objetos sujetos a evolucién y cambio conforme al
entorno social donde ellos nacen o se arraigan. De manera particular, el es-
tudio de las relaciones que los estudiantes establecen con los saberes mate-
maticos que les son presentados debe ser el centro de reflexién sobre las con-
diciones y las naturalezas de los aprendizajes matemdticos, esto induce a la
necesidad de realizar estudios epistemolégicos y fenomenolégicos para saber
cudles fueron las causas que posibilitaron el nacimiento o arraigo de los saberes
para articularlos de manera adecuada en el aula.

Con relacién a lo segundo, sostenemos la conviccién de que: «un profe-
sor que no reflexione sobre su propia disciplina en términos epistemolégicos
y fenomenolégicos tendra dificultades para reflexionar sobre el papel de su
disciplina en el sistema educativo».
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