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Resumen
En este articulo haré algunas reflexiones sobre el papel que tiene la
Matemaética en el curriculo de la Educacion Primaria, en concreto, en la
Comunidad Auténoma Canaria. Ademéas de las disposiciones oficiales que
regulan el curriculo de la etapa utilizaré algunas de las recomendaciones
sugeridas por el Consejo Escolar de Canarias, recogidas en el documento Plan
de Objetivos y Contenidos Prioritarios para la Educacion Primaria.

Abstract
In this paper | will make some reflections about the role of mathematics in
primary school curriculum, mainly in Canary Islands community. Together with
the official dispositions which regulate the curriculum, I will make use of some
suggestions made by the Consejo Escolar de Canarias and established in the
document Plan de Objetivos y Contenidos Prioritarios para la Educacion
Primaria.



Consideraciones sobre la Matematica y su Ensefianza y Aprendizaje en la Educ. Primaria

Consideraciones generales sobre la Educacion Primaria
La sociedad moderna ha incluido como uno de los pilares de su desarrollo
el conocimiento en todas las dimensiones. Las ciencias y la tecnologia se han
convertido en componentes indispensables de los planes de progreso econémico,
politico y social de las naciones. Como sugiere Jacques Delors (1996) la
educacion debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que
seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento:
e APRENDER A CONOCER (adquirir los instrumentos de la
comprension).
e APRENDER A HACER (para poder influir sobre el propio
entorno).
e APRENDER A VIVIR JUNTOS (para participar y cooperar con
los demas, en todas las actividades humanas).
e APRENDER A SER (proceso que recoge elementos de los tres
anteriores).
La Educacion Obligatoria, y en particular la Educacion Primaria, debe
responder a las exigencias de la sociedad actual. Debe verse a la luz de la
perspectiva del futuro porque de lo contrario la dinamica vertiginosa del

momento nos dejara atras

La Matemética y su ensefianza-aprendizaje en la Educacion Primaria

Hoy es indiscutible que toda la poblacion escolar debe alcanzar una
educacion matematica basica, ya que, por una parte, el conocer ciertas nociones
matematicas es cada vez mas necesario para desenvolverse en la sociedad actual
y, por otra, saber Matematica es conveniente en las futuras opciones laborales y
profesionales de los alumnos. Pero también hay que tener en cuenta que vivimos

en una sociedad que progresa constantemente, en la que las necesidades y
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aplicaciones matematicas a la vida cotidiana y profesional cambian con rapidez
y, que por tanto, el curriculo ha de prever la necesidad de adaptacién del
alumnado a estos cambios.

Como consecuencia de estas nuevas exigencias sociales, han entrado a
formar parte del curriculo escolar de la Educacion Primaria nuevos contenidos
de la Matematica tales como la estadistica y los graficos, necesarios para
interpretar los mensajes de la comunicacién actual, y se han reforzado otros
conceptos que hasta el momento han estado un tanto relegados, como son la
proporcion y la escala, aplicables a la lectura de mapas y planos, asi como los
aspectos méas dindmicos de la geometria.

Analogamente, se ven desde una Optica nueva otros contenidos hoy en
vigor; asi, la supremacia que hasta ahora han tenido los automatismos de calculo
en el curriculo se relativiza frente al calculo mental, la capacidad de estimar
resultados y el uso razonable de la calculadora en el dltimo ciclo de la etapa.

Tradicionalmente, en el aula se ha puesto demasiado énfasis en el trabajo
sobre problemas y ejercicios rutinarios de acuerdo con una guia de objetivos
minuciosos Yy rigidos, escondiendo de este modo aspectos muy importantes de la
actividad matematica. A los alumnos les parece natural que sea solamente el
maestro quien proponga situaciones, y que éstas tengan, como unica solucion
correcta, la propuesta por el maestro. Incluso llegan a pensar que la Matematica
es una coleccion de definiciones y reglas que hay que memorizar.

La enseflanza de la Matematica suele, también, presentar cierta
preferencia por los aspectos logico-verbales de la actividad intelectual, frente a
los visual-imaginativos tan importantes en el nivel escolar. En cualquier caso,
me refiero a dos maneras de proceder que, si bien son complementarias, a
menudo reciben un tratamiento excluyente. En una forma esquematica, se puede

decir que forman parte de los componentes l6gico-verbales: el uso de simbolos
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abstractos, el lenguaje formalizado, el célculo, la logica formal y los
procedimientos analiticos y secuenciales. Mientras que formaran parte de los
componentes visual-imaginativos: el dominio de las imagenes visuales, los
aspectos intuitivos, la capacidad para detectar formas y regularidades y los
modos de proceder sintético y holistico.

Una manera de posibilitar que los alumnos se adapten a las nuevas
exigencias matematicas que se les plantearan con seguridad en su vida adulta es
primar el aprendizaje de procedimientos generales, aplicables a situaciones muy
variadas, frente a otros mas especificos, quiza mas exactos, pero poco Utiles en
la practica; de este modo, en el actual curriculo se potencia el célculo
aproximado del area de una figura cualquiera mediante la estimacion, el
cuadriculado, la descomposicion y recomposicion en otra figura conocida, etc.,
frente al antiguo, que concedia mucha importancia al aprendizaje de formulas
aplicables a pocos casos.

Pero no es solo el cambio de unos contenidos mas abstractos por otros
méas practicos lo que va a permitir que los alumnos sepan aplicarlos
convenientemente fuera del aula, sino que se les muestre desde el comienzo de
la escolarizacion, las aplicaciones de la Matematica a situaciones significativas e
interesantes para ellos. Finalmente, lo que mejor puede garantizar este trasvase
de saberes entre el aula y la vida cotidiana es la adquisicion de una actitud
positiva hacia la Matematica (disposicion a utilizarlas en situaciones cotidianas,
conciencia de la propia valia frente a ellas), actitud que se incorpora como nuevo
e importante contenido al curriculo.

Desde el punto de vista del propio conocimiento matematico, uno de los
rasgos mas aceptados en la actualidad es considerar la Matemética como fruto
de un proceso de construccion historico, impulsado por la necesidad de resolver

problemas procedentes, casi siempre, del mundo real. En este proceso, los
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conceptos abstractos, el rigor deductivo, el lenguaje formal, han sido siempre el
punto de llegada, nunca de partida. La induccion, el tanteo, la creatividad, han
sido los motores del conocimiento en mayor medida, si cabe, que la deduccion
formal.

La Matematica se ha configurado, asimismo, como un lenguaje poderoso
que contribuye a describir, analizar, explicar y predecir realidades de muy
distinto tipo. Por tanto, el problema estriba no tanto en manejar y desarrollar las
reglas de un lenguaje matematico formal, sino en descubrir debajo de problemas
aparentemente no relacionados con esta area, los conceptos y la estructura que
permitiran reformularlos en términos matematicos; resumiendo, en modelizar.

Como elemento de contraste, hay que recordar otras concepciones de esta
ciencia, hoy superadas, que priman la vision de la Matematica como "producto
acabado™, bien organizado en secuencias logicas y altamente formalizado en su
lenguaje.

Se hace necesario en la practica diaria construir el conocimiento
matematico en cada uno de los alumnos a partir de problemas y situaciones
concretas, que en muchas ocasiones provienen de sectores externos a la
Matematica. También hay que darles oportunidades para la induccion, el tanteo
y las soluciones incompletas o inexactas, tal como ha sucedido en el desarrollo
de la Matematica en la historia. No se puede olvidar tampoco que el
pensamiento deductivo es el final de un largo proceso que dificilmente se
culmina en la Educacion Primaria y que la adquisicion de un lenguaje
matematico formal ha de estar sustentado por una amplia experiencia con
lenguajes naturales (verbal, iconico, grafico...).

En general, puede afirmarse que, como ha ocurrido histéricamente, los
conceptos matematicos importantes (y casi todos los del curriculo de Primaria lo

son) no se construyen de una vez por todas y ni siquiera de manera correcta las
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primeras veces. Es necesario retomarlos a lo largo de la etapa, ajustando y
enriqueciendo cada vez mas su significado y sus aplicaciones.

Desde el punto de vista de la reflexion psicopedagogica, en esta area,
como en las demas, se tiene en cuenta que los alumnos y las alumnas son los
protagonistas de su propio aprendizaje, y éste sélo es posible a partir de su
actividad intelectual. Aprender, en este sentido, consiste en modificar los
esquemas conceptuales que ya poseen, enrigueciéndolos con nuevos
significados y adecuandolos mejor a la realidad. La motivacion, el interés del
alumnado por aquello que esté aprendiendo, es el factor desencadenante de esta
actividad.

De estos enunciados generales no se deduce un Unico meétodo de
ensefianza, valido en todas las situaciones y para todo tipo de alumnos. Es mas,
la experiencia muestra que, preferiblemente, el profesor o profesora debe utilizar
un método flexible adecuado a cada momento y circunstancia. No obstante, se
propone una metodologia que permita aproximarse a los métodos vinculados a
los aspectos creativos de la Matematica y llegue a producir una imagen mas
realista de su naturaleza.

Asi, es necesario mostrar una gran variedad en el tipo de actividades, en la
forma de trabajo en el aula y en el uso de diversos materiales y recursos.

Como consecuencia, la resolucion de problemas y la realizacién de
investigaciones han de coexistir junto al aprendizaje de conceptos y la
consolidacion de las rutinas basicas. El trabajo individual y en equipo seran el
complemento imprescindible a las explicaciones del profesor; en concreto el
trabajo en equipo permite el intercambio de puntos de vista y la comparacion de
ideas. Particularmente en la resolucién de problemas, este tipo de confrontacién
favorece, no sélo que los alumnos aprendan a expresar sus ideas, sino también a

realizar demostraciones que apoyen sus puntos de vista. Esto propiciara
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actitudes de analisis e investigacion, que gradualmente se iran reforzando, a
medida que se formalicen los conceptos y los métodos.

Actividades préacticas (salidas, encuestas, mediciones...) alternaran con
otras de cardcter méas reflexivo. Asimismo, escribir, hablar y leer sobre
Matematica constituyen elementos imprescindibles en toda practica docente.

Las actividades y situaciones que se disefien tienen que enfocarse hacia la
comprension, asimilacion e interiorizacion de conceptos de la Matematica, a
partir de la manipulacién que el nifio haga de los materiales o recursos
didacticos; pero se ha de recordar en todo momento que estos son medios que
contribuyen a la construccion y reconstruccion de conceptos y nunca un fin en si
mismos. En este sentido, el juego dirigido es una fuente rica e interesante, por
medio de la cual se pueden crear situaciones que le permitan al nifio descubrir
relaciones que favorezcan la construccion de conocimientos.

Al iniciar el estudio de cualquier tema, es importante respetar el tipo de
representaciones que el nifio o la nifia realice. No hay que olvidar que el punto
de partida para la construccion de conceptos y métodos debe ser el conocimiento
y las experiencias que el nifio ya posee. Posteriormente, y a partir de situaciones
en las que haya necesidad de comunicar a los comparieros los resultados, se
convenceran de la necesidad de aceptar y usar las representaciones
convencionales.

Hay que crear un ambiente de confianza y seguridad, de manera que los
nifios y las niflas puedan reconocer sus limitaciones, errores, potencialidades,
capacidades y expresar sus ideas, sin mas limitacion que la del respeto mutuo, es

decir, un ambiente que propicie convivencia en democracia.

Objetivos generales de la Matematica en la Educacidon Primaria
Los objetivos generales de la Matematica expresan las capacidades que se

espera hayan desarrollado los alumnos al final de la etapa. Para su redaccion he

VOLUMEN VI M ANO 2004 PAGINA 283



Consideraciones sobre la Matematica y su Ensefianza y Aprendizaje en la Educ. Primaria

tenido en cuenta los objetivos generales incluidos en las disposiciones que
establecen el curriculo de la etapa, de los que he tomado, en lineas generales, el
orden y el significado. He procurado simplificar la redaccién, seleccionando
para ello en cada objetivo el conjunto de capacidades consideradas mas
importantes, mientras que se obvian otras menores que estan al servicio de las
primeras.

En resumen, he intentado poner de manifiesto a través de los objetivos
generales que las capacidades que el alumnado puede desarrollar a través del
aprendizaje de la Matematica no son solo de tipo intelectivo o cognitivo, como
se considera tradicionalmente. Por ejemplo, he enfatizado el papel de la
Matematica como lenguaje de comunicacion, que favorece las capacidades de
relacion interpersonal; como instrumento de analisis, la Matematica permite
conocer mejor el entorno propio y tomar decisiones sobre él, puesto que
desarrolla capacidades de insercion y actuacion social; finalmente, lograr una
confianza razonable en lo que se refiere a la propia actividad matematica,
favorece el equilibrio personal y el desarrollo afectivo.

En definitiva, se pretende que, al finalizar la Educacion Primaria y como
resultado de los aprendizajes realizados en el area de Matematicas, los

estudiantes sean capaces de:

e Utilizar los distintos lenguajes matematicos para interpretar y valorar
informaciones sobre fendbmenos conocidos, asi como para comunicar 10s
propios pensamientos con mayor precision.

e Reconocer situaciones de su medio habitual para cuyo tratamiento se
requiera el uso de los numeros y de las operaciones elementales de
calculo, formularlas mediante formas sencillas de expresion matematica y
resolverlas utilizando los algoritmos correspondientes.

e Utilizar instrumentos sencillos de calculo y medida con un propdsito
determinado, decidiendo en cada caso sobre la pertinencia y ventajas que
implica su uso y sometiendo los resultados a una revision sistematica.
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e Elaborar y utilizar estrategias personales de estimacion, aproximacion y
calculo mental para la resolucion de problemas sencillos, modificandolas
si fuera necesario.

e Comprender mejor el propio entorno y desarrollar nuevas posibilidades de
accion sobre el mismo, utilizando sus conocimientos sobre las formas
geometricas, sus propiedades y sus tamafios, Yy describiendo
apropiadamente posiciones y trayectorias de objetos en el espacio.

e Obtener, interpretar y valorar informacion sobre fendmenos y situaciones
de su entorno y formarse un juicio sobre la misma, utilizando técnicas
elementales de recogida de datos, y representandola de forma gréfica y
numérica.

e Reconocer la utilidad de la Matematica en la vida cotidiana, disfrutar con
su uso y valorar las propias capacidades frente a ellas, afrontando sin
inhibiciones las situaciones que requieran su empleo.

e Actuar en situaciones cotidianas y de resolucion de problemas de acuerdo
con actitudes matematicas tales como la exploracion de distintas
alternativas, la creatividad, la conveniencia de la precision o la
perseverancia en la basqueda de soluciones.

El Plan de Objetivos y Contenidos Prioritarios para Canarias

El Plan de Objetivos y Contenidos Prioritarios para Educacion Primaria
fue elaborado por el Consejo Escolar de Canarias, en el afio 1999, como una
propuesta de objetivos y contenidos basicos y fundamentales, esenciales para
asegurar tanto la formacidon basica del alumnado, como la obtencion de
aprendizajes subsiguientes mas complicados. EI Consejo Escolar de Canarias
cree que el Plan, desarrollado con una metodologia activa y motivadora, puede
ser por una parte una respuesta para el fracaso escolar institucional y, por otra,
un instrumento que facilite al profesorado desarrollar el caracter socializador,
compensador e integrador de la educacion, dotando al alumnado de las bases
que le permitan “aprender a pensar”, “aprender a investigar”, “aprender a
aprender” y “aprender a vivir”.

El Plan sefala, dentro de cada ciclo de la Educacion Primaria, los
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objetivos y contenidos que se presentan como prioritarios. La priorizacion

tendria como finalidades:

e Servir de guia y orientacion acerca de que aprendizajes basicos podrian
ser alcanzados por la casi totalidad del alumnado (el 90% de una clase,
por término medio).

e Reducir la angustia del profesorado, del alumnado y la familia ante la
sobrecarga de contenidos, destacando lo que es fundamental de lo que es
complementario.

e Orientar la evaluaciéon del alumnado.

e Orientar a los profesores en la elaboracion de las adaptaciones
curriculares, al servir de referencia los objetivos prioritarios de ciclos
anteriores.

e Reducir de forma operativa los resultados del fracaso escolar.

e Evaluar “objetivamente” los diferentes ciclos y niveles del sistema
educativo, con lo que se podria enriquecer la medicion del rendimiento
del alumno.

Clasificacion de los objetivos y contenidos

Los Objetivos y Contenidos del Plan Prioritario estan clasificados, en las
distintas areas que componen la Educacion Primaria, teniendo en cuenta
distintos  criterios:  estadisticos, epistemoldgicos, psicopedagogicos Yy
socioldgicos.

El criterio estadistico se basa en la hipdtesis que una extensa mayoria de
las manifestaciones humanas se adaptan a la Ilamada curva normal. Suponiendo
que la distribucién de una determinada variable se adapte a una curva normal, se
puede admitir que un 10% de la poblacidn se desvia ampliamente de la media,
por defecto o por exceso. Este hecho es apreciable en multitud de
manifestaciones cotidianas (peso, altura, coeficiente intelectual...). EI hecho

educativo no ha de ser, substancialmente, una excepcién. Por ello, el sistema
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educativo debe responder, por 1o menos, al 90% del alumnado que presenta
indices en torno a la media, debiéndose adecuar la ensefianza a este sector de la
poblacion. Esto supone priorizar objetivos y contenidos que conformen una base
minima para la generalidad del alumnado.

El criterio epistemoldgico indica lo que es central y clave en cada materia
0 area. Ademas contempla qué contenidos y objetivos son nucleares para la
comprension de nuevos contenidos.

El criterio psicopedagogico tiene en cuenta como aprende el alumnado,
considerando el grado de dificultad, nivel de abstraccion y presentacion de los
contenidos, y ademas, cudl es el nivel evolutivo del alumno.

El criterio socioldégico muestra para qué sirve los contenidos y objetivos
en la vida laboral, personal y social. Compara qué es importante y por qué lo es,
teniendo en cuenta los valores personales, escolares, laborales, sociales,
culturales, etc.

Con fundamento en los criterios anteriores, los objetivos y contenidos se

han clasificado en tres categorias:

e Prioritarios: contenidos basicos que pueden ser alcanzados por el 90% de
los alumnos.

e Rango medio: nivel intermedio de complejidad, que debe alcanzar el 60%
del alumnado.

e Elaboracién y ampliacion: nivel mas complejo o de mayor elaboracion,
alcanzable por los alumnos mas aventajados, aproximadamente, segun la
practica docente, el 20%.

La complejidad de una tarea no depende s6lo de su contenido, sino
también del objetivo que con ella se pretenda alcanzar. Por esta razon el plan
presenta los objetivos y contenidos de forma conjunta, con la finalidad de

delimitar todo lo posible el nivel de logro propuesto en cada ciclo y en cada
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bloque.

Los contenidos se categorizaron en declarativos, procedimentales y
actitudinales. Contenidos “declarativos” son los que indican o describen hechos,
desarrollan o explican conceptos o formulan principios sobre la realidad. Los
“procedimentales” muestran las pautas, pasos o0 modos de actuar, hacer o aplicar
algo. Los contenidos “actitudinales” inciden especialmente en los sentimientos
aungue también en la reflexién, para mover el comportamiento “a favor” o “en
contra de algo”. Ayudan “a elegir” y a “crear habitos”.

Los objetivos, en el plan de objetivos y contenidos prioritarios, se
categorizaron en:

e Conocer: saber de la existencia o saber de memoria.
e Comprender: familiarizar los contenidos de aprendizaje con conceptos y
experiencias previas e integrarlos en sus esquemas de conocimiento.

e Relacionar:

= Analizar las componentes, partes y funciones a que hace
referencia un contenido.

= Enmarcar un determinado contenido, atendiendo a causas,
origenes, circunstancias 0 contrastandolo con otras
realidades.
e Elaborar:

= Usar: deducir, aplicar, evaluar o enjuiciar criticamente un
contenido.

= Generar: solucionar, expresar libremente, teorizar, etc. en
torno a determinados conceptos.

El area de Matematica dentro del Plan de Objetivos y Contenidos

Prioritarios

El area de Matematica esté incluida dentro del plan, basicamente, por dos

razones: la primera, es que se trata de una de las areas que presenta niveles mas
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altos de fracaso escolar, y la segunda, porque la Matematica es un area
instrumental fundamental en la formacion de un individuo.

El &rea de Matematicas se presenta dividida en los siguientes bloques que
siguen la estructura propuesta por el curriculum oficial publicado por la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias:

Blogue 1: NUmeros y operaciones: significado y estrategias.

Blogue 2: La medida.

Blogue 3: Formas geomeétricas y situacion en el espacio.

Blogue 4: Organizacion de la informacion.

Dentro de cada uno de los blogues se exponen los objetivos prioritarios,
los de rango medio y los de elaboracion y ampliacion (Consejo Escolar de
Canarias, 1999).

Orientaciones para la evaluacién de la Matematica en la Educacion
Primaria

La evaluacion es una parte central del proceso de ensefianza y aprendizaje
de la Matemaética y quiza la que mas controversias despierta. Con esto no se
desmerece la relevancia de los otros componentes del curriculo, pues la
importancia y trascendencia de los principios para seleccionar y secuenciar las
finalidades y los contenidos que han de formar parte del curriculum, los métodos y
estrategias para desarrollarlos, o la forma en que el alumnado los aprende, esta
fuera de toda discusion; no obstante, la evaluacion es un elemento capital en el
sentido que orienta a los demas elementos, los reconduce y pone a prueba su
potencial educativo (Fernandez Sierra, 1994); en este sentido Pérez Gomez (1988)
sefiala, con acierto, que en la ensefianza la evaluacién adquiere una significacion
particular, por cuanto se presenta como mecanismo permanente de control de las

condiciones del funcionamiento y de los resultados del sistema de comunicacion
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didactica.

Por todo lo dicho, la evaluacién y calificacion de los alumnos es un asunto
especialmente delicado y uno de los problemas que mas directamente afecta a la
concepcion que se tiene de la ensefianza. El profesor se ve en la obligacion, no
solo de evaluar el aprendizaje del alumnado, sino también de "sancionarlo
administrativamente™, ya que tiene que decidir si el alumno promociona o no de
curso, recibe 0 no una beca y, en Gltima instancia, si adquiere o no el titulo que le
permita ejercer su profesion. De ahi que el proceso de evaluacion se convierta en
el elemento clave del sistema de la Ensefianza.

Asimismo, también podria decirse que el sistema de evaluacion adoptado
es el mas fiel exponente del curriculo “real”: de manera retrospectiva, pero con
maés eficacia que la programacion a los ojos de los alumnos, la evaluacion es la
que de verdad establece las capacidades y contenidos que los alumnos deben
adquirir, asi como los metodos de trabajo y los estilos de aprendizaje que se
adquieren en el aula. En este sentido no es exagerado decir que la evaluacion
pone a prueba toda reforma e innovacion en el curriculo. Si ademas, como
parece constatado, la evaluacion es un d&mbito en el que no se ha trabajado
mucho y, por tanto, no suficientemente conocido dentro de la investigacion y la
innovacion pedagogica en Espafia, no debe extrafiar que sea ésta una de las
cuestiones que mas preocupacion causa a los profesores.

Ademas la evaluacidon, como toda tarea compleja en la que intervienen
varias personas y que se extiende a lo largo de un amplio periodo de tiempo,
obliga a determinar periddicamente el grado en que se van cumpliendo los
objetivos previstos, para decidir si hay que continuar con el plan previsto, pasar

a una nueva fase, o si se requieren medidas correctoras.
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Funciones de la evaluacion

Se suele afirmar con razén que la evaluacion es esencialmente formativa,
pues el fin que se persigue en ultimo extremo es ayudar mas eficazmente a los
alumnos a aprender. Ahora bien, esta finalidad global se concreta a un nivel
inferior en tres funciones principales: formativa propiamente dicha, de
diagnostico y sumativa.

La evaluacion cumple una funcion puramente formativa cuando su
objetivo principal es el de averiguar si el alumno ha logrado o no unos
aprendizajes determinados para, en consecuencia, proseguir con una nueva tarea
0 detenerse para asegurar esos aprendizajes.

La evaluacion cumple una funcion de diagnostico cuando lo que se
pretende no es sélo conocer si los alumnos dominan o0 no unos conocimientos,
sino analizar cémo lo hacen, cuales son sus errores o dificultades principales, en
qué nivel de progresion se encuentran, etc. y ello, evidentemente, para poder
intervenir méas eficazmente y corregir los errores e insuficiencias detectados.

Por altimo, la funcion sumativa tiene por objetivo principal determinar los
aprendizajes alcanzados por los alumnos al final de un periodo significativo de
ensefianza, que puede ser una unidad didactica, un curso, un ciclo o una etapa.
Pese a su caracter de conclusion, ésta puede seguir cumpliendo las otras dos
funciones siempre que la informacion que proporcione sea suficientemente rica
y explicita, es decir, no sea una calificacion numérica o estereotipada del tipo
"Bien", de modo que indique con cierta precision las lagunas y logros mas
importantes del alumno, y ofrezca asi indicaciones claras para orientarle con
vistas a estudios o profesiones futuras. Una informacion como la siguiente o
similar seria, sin duda, mas util a esos fines: "Sabe realizar las operaciones
aritméticas elementales, pero tiene dificultades para decidir qué operacién tiene

que utilizar a la hora de plantear un problema verbal®.
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Por otra parte, la naturaleza formativa de la evaluacion exige que ésta se
lleve a cabo de forma continua, como algo claramente integrado en la actividad
habitual del aula. SAlo asi el profesor puede llevar un control adecuado de la
evolucion seguida por sus alumnos. El concepto de evaluacion continua se
contrapone al de evaluacion concebida exclusivamente como prueba o examen,
es decir, como actividad netamente separada de las demas. En este sentido el
concepto de evaluacién continua es contrario, en particular, a reducir la
evaluacion a una prueba final al término del curso o ciclo académico, pero
también a su ligera variante de pruebas sucesivas al finalizar cada unidad
temporal o didactica del curso o ciclo. Sin embargo no debe confundirse "prueba
de evaluacion final", tal y como aqui ha sido caracterizada, con la funcién
sumativa de la evaluacion, pues tal funcién puede ser desempefiada
perfectamente mediante una evaluacién de caracter continuo.

Si la evaluacion ha de cumplir su finalidad formativa por excelencia, debe
hacerse tomando como criterio de referencia no la media estandar del grupo de
clase, sino la evolucion personal de cada alumno con relacién a si mismo, es
decir a sus conocimientos anteriores. Ahora bien, para poder hacer esto con un
rigor minimo es imprescindible disponer de pautas o escalas graduales de los
aprendizajes que permitan trazar la evolucion de cada alumno en funcién de los
niveles que esas escalas sefialan. Tomadas conjuntamente las propuestas del area
de Matematica en Primaria, por ejemplo, los criterios de evaluacion de cada
ciclo marcan ya una progresion que los equipos de profesores podran
reformular, ampliar etc., para adaptarlos a sus necesidades e intereses
pedagogicos. Una pauta de este tipo se muestra asimismo como una solucion
adecuada para dar respuestas individualizadas a la evaluacion del aprendizaje de

cada alumno segun sus intereses y aptitudes.
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¢ Qué aprendizajes evaluar? Estrategias y tareas en la evaluacién de
objetivos y contenidos del curriculo

Si se afirma que la finalidad de la evaluacion es determinar hasta que
punto los alumnos alcanzan los objetivos educativos, entonces evaluar comporta
dos tareas principales. En primer lugar, definir lo mas claramente posible los
aprendizajes con relacion a los cuales se va a evaluar al alumno y, en segundo
lugar, elegir los instrumentos mas adecuados para comprobarlo.

A la hora de definir lo que los alumnos deben aprender, los curriculos
actuales sefialan tres referentes principales: los objetivos generales, los
contenidos y los criterios de evaluacion. Los tres forman un conjunto muy
cohesionado, pero cada uno nos proporciona un tipo de informacion que matiza
0 acentla un aspecto de los aprendizajes que se quiere que los alumnos
obtengan.

Los objetivos generales del area son el referente primero, el compendio
esencial de los aprendizajes, y por tanto son particularmente Utiles para no
olvidar la vision de conjunto, las prioridades principales del area. Por su propia
naturaleza, cada objetivo vincula unas pocas capacidades (identificar, utilizar,
elaborar, etc.) a alguno de los grandes ambitos de contenido del area (Ndmeros y
operaciones, Medida, Estadistica y Geometria). De este modo, los objetivos
generales, ademas de sefialar cuales son los principales ambitos de contenidos
del area, expresan lo que el alumno debe saber hacer a proposito de ellos, es
decir, las capacidades que debe adquirir en relacion con los mismos. Los
objetivos son, por tanto, el referente Gltimo para la evaluacion tanto del
aprendizaje de los alumnos como del proceso de ensefianza en el conjunto de la
etapa.

Por su parte, la funcion principal de los contenidos es desarrollar los

conocimientos que deben adquirir los alumnos. En los curriculos actuales se
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incluyen en ellos conocimientos de tres tipos (hechos y conceptos,
procedimientos y actitudes); por consiguiente, la evaluacion debera medir el
aprendizaje alcanzado en relacion con estos tres tipos de contenidos y no
Unicamente en relacidn con los hechos y conceptos como era habitual hasta hace
poco.

Desde el punto de vista de la evaluacion, los procedimientos y las
actitudes son mas explicitos que los conceptos a la hora de expresar lo que los
alumnos deben saber.

En consecuencia, parece necesario definir los aprendizajes sobre los que
se vaya a evaluar a los alumnos con mayor claridad que lo hacen los objetivos y
los contenidos del curriculo. Definir con mayor claridad esos aprendizajes
significa sobre todo dos cosas: por un lado, seleccionar los contenidos basicos o
prioritarios en sus tres tipos; y por el otro, precisar las capacidades que han de
saberse ejercitar en relacion con tales contenidos. Esa es la funcidn
encomendada al tercer componente prescriptivo del curriculo: los criterios de
evaluacion.

Por su propia naturaleza, los criterios de evaluacion son el componente
del curriculo que mejor y més concretamente define los aprendizajes sobre los
que han de ser evaluados los alumnos, pues su formulacion trata de definir con
precision el tipo de aprendizaje y el grado o nivel con que éste ha de alcanzarse.
Su estructura es muy semejante a la de los objetivos, ya que, como ellos,
vinculan algunas capacidades a un ambito determinado de contenidos. Sin
embargo, hay importantes diferencias entre ellos: en primer lugar, en un criterio
de evaluacion se incluye un namero menor de capacidades que en un objetivo
(generalmente una o dos como maximo) y, en segundo lugar, cada criterio
delimita un ambito de contenidos mucho mas pequefio y concreto que su

correspondiente objetivo. Por tanto, se puede decir que los criterios de
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evaluacion desarrollan y precisan el tipo y grado de aprendizajes del area en
unidades mas concretas y manejables; en definitiva, en unidades mas facilmente
evaluables.

Los criterios de evaluacion precisan de ser adaptados a cada realidad
escolar en particular. Asi como cualquier otro de los componentes del curriculo,
los criterios de evaluacion necesitan ser adaptados a las peculiaridades de cada
centro y a las opciones pedagdgicas de cada equipo de profesores. También
dichos criterios de evaluacion son los instrumentos del curriculo que resultan
mas apropiados para abordar de forma efectiva el tratamiento de la diversidad de
los alumnos, a través de ellos se puede llegar a escalonar el acceso al
conocimiento y graduar los aprendizajes, para poder evaluar asi los progresos
parciales de cada alumno.

Por su parte, desde las unidades didacticas cabe planificar de un modo
mas concreto la evaluacion del aprendizaje del alumnado. La unidad didactica se
suele definir como la parte mas pequefia del curriculo que contiene todos sus
componentes (objetivos, contenidos, metodologia didactica y evaluacion); por
consiguiente, el referente inmediato para la evaluacion del aprendizaje en ella
son los objetivos de la unidad.

Tanto en los casos en que el equipo de profesores disefie la unidad y
elabore los materiales didacticos correspondientes, como en los que decida
utilizar materiales ya elaborados, es muy importante detenerse a la hora de
definir los objetivos de cada unidad didactica, pues es el momento en el que se
hace la reflexion pedagogicamente mas valiosa. ¢Qué es lo que deben aprender
los alumnos con el trabajo de esta unidad? O con una formulacién distinta, pero
con idéntico sentido: ¢de qué aprendizaje van a ser evaluados nuestros alumnos
al acabar esta unidad? Aunque puedan parecer similares las dos preguntas, la

segunda tiene importantes ventajas: la experiencia prueba que, al formular o
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pensar en los objetivos, los profesores pueden dejarse llevar més facilmente por
la retdrica y la utopia, mientras que, al preparar las actividades y pruebas de
evaluacion, la tendencia es mas bien hacia el realismo y el pragmatismo. De esta
manera puede darse a menudo una gran distancia entre objetivos de la unidad y
evaluacion de los aprendizajes conseguidos con ella. Por esta razén es muy
recomendable no postergar el disefio de la evaluacion cuando se programan las
unidades didacticas, y tener en mente la evaluacion cuando se piensan y
plantean sus objetivos.

En resumen, pienso que la evaluacion tiene que desarrollarse durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje de forma continua y diferenciada para cada
uno de los alumnos. Ademas, la evaluacion puede ser un instrumento de
realimentacién del mencionado proceso. El seguimiento que se haga en él se
debera traducir, ademas, en orientacion, apoyo y estimulo para el alumnado v,
en ningun caso, debera originar sentimiento de fracaso.

Desde la oOptica de una evaluacion como un proceso continuo y
sistematico, el maestro debe evaluar el proceso de construccion de los
conocimientos matematicos de sus estudiantes, dando importancia a los aspectos
cualitativos sin dejar de lado lo cuantitativo.

Es importante que el maestro observe y analice en sus estudiantes la
forma con que estos llegan a comprender las ideas matematicas, asi como las
destrezas y habilidades que se van desarrollando al construir los conocimientos.

También debe tomar muy en cuenta como el nifio emplea sus
comprensiones de situaciones del mundo real, cémo concibe y explica su mundo
y como resuelve los problemas que se dan en él. También debe observar como
formulan problemas a partir de situaciones cotidianas y matematicas y cotejan
los resultados con la realidad.

Se ha de evaluar el éxito en las tareas, y también el como los nifios van

PAGINA 296 VOLUMEN VI M ANO 2004



Plasencia, |

generando confianza y seguridad en el uso de la Matematica.

También el maestro aprovechara los errores cometidos por los nifios y que
surgen naturalmente de la utilizacion por parte de ellos de su inteligencia y de la
manera peculiar de aplicarla. Prestar atencion a lo que comunican los estudiantes
acerca de sus ideas, da al maestro una rica informacién basica que le permitira
tomar serias y trascendentales decisiones sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Es importante valorar en los estudiantes el desarrollo de valores y
actitudes como: la autonomia, la autoestima, la capacidad critica, el
razonamiento logico y divergente, la capacidad de hacer estimaciones, asumir
retos que se le presenten en el aprendizaje de los contenidos matematicos y la
conciencia de sus capacidades, potencialidades y limitaciones para la
socializacion y cooperacion en el trabajo con sus compafieros.

La evaluacion de un contenido en Matematica, debe valorarse como un
todo, ya que el contenido matematico no se puede ensefiar, ni se puede aprender
desligado del contexto social (valores) en que se desenvuelve el estudiante, del
desarrollo de habilidades mentales y destrezas y de las diferencias individuales
existentes en cuanto a madurez intelectual, afectiva, econdémica, etc.

Entonces, esta concepcion de evaluar el proceso de aprendizaje de la
Matematica, implica un cambio en la forma en la que hasta ahora se ha hecho la
evaluacion.

Este cambio consiste en tomar muy en cuenta, tanto en las pruebas como
en el desarrollo de actividades, tareas, trabajos individuales y grupales, los
procedimientos que los nifios emplean para hacerlos, y no solamente evaluar el
resultado final. También implica hacer un diagnostico antes de iniciar el curso
lectivo y antes de comenzar cada tema.

Al medir a los estudiantes, se debe recordar que:
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e En las pruebas se deben medir los aspectos relevantes y que no todo
objetivo que se proponga en el proceso puede medirse en una prueba
escrita.

e Previamente se les debe indicar a los estudiantes, con una distribucion
porcentual, esos aspectos relevantes en que van a ser medidos.

e En la prueba se esté midiendo verdaderamente aquellos aspectos que
fueron sefialados con antelacion y de acuerdo con la distribucion
porcentual.

e Las pruebas no son una competencia de velocidad, en las que el estudiante
no puede contestar por falta de tiempo, aunque el concepto lo tenga muy
claro.

e Las pruebas se aplican para conocer el estado en que se encuentran los
estudiantes de acuerdo con los temas estudiados en clase.

e Los errores que se cometen en las pruebas deben rectificarse pues de lo
contrario, la aplicacion de los exdmenes no tendria sentido.

Debido a que el curriculo de la Matematica en la Educacién Primaria tiene
una base conceptual, la evaluacion no es una tarea simple ni reducida. El
desarrollo de estructuras conceptuales constituye un proceso a largo plazo pues
se desarrollan, elaboran, profundizan y se van haciendo mas completas con el
paso del tiempo. En consecuencia, como he sefialado anteriormente la
evaluacion debe ser un proceso continuo. No puede asumirse que una
experiencia suelta de aprendizaje o de evaluacion vaya a ofrecer un cuadro
completo del desarrollo intelectual de los estudiantes.

En sintesis, la evaluacion debe intentar dar a todos los estudiantes la
oportunidad de reconocer sus capacidades, potencialidades y limitaciones y de
como superar estas Gltimas.

Ademas de las orientaciones para la evaluacion comunes a todas las areas
de la etapa presentes en los documentos oficiales, cabe sefialar como mas

especificas relativas a la Matematica las siguientes:
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o Verificar en el proceso de ensefianza y aprendizaje tanto la adquisicion de
conceptos y procedimientos, como la de actitudes (creatividad,
originalidad, colaboracion, actitud critica,...).

e Comprobar no soOlo los resultados exactos de las operaciones, sino
también las medidas y célculos estimativos que se realizan al inicio o al
final de cualquier actividad, y el razonamiento légico en los procesos
seguidos.

e Prestar tanta atencion a las estrategias personales que se utilicen en la
resolucién de problemas como al resultado final.

e Cerciorarse, debido al caracter jerarquico de la Matematica, que se han
adquirido los conocimientos previos necesarios antes de abordar nuevos
aprendizajes.

e Comprobar la utilizacion correcta del lenguaje matematico, el uso
adecuado de los simbolos y signos en cada edad, la interpretacion y
elaboracion de tablas, diagramas, graficas, etc.

e Constatar la utilizacion de instrumentos de medida o de dibujo (tijeras,
reglas, escuadras, compas, balanza, etc.) adecuados a los contenidos que
se desarrollan.

e Verificar el dominio funcional de los contenidos matematicos.
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