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Resumo

Nesta comunicagdo apresentamos resultados de uma analise de relatdrios escritos
de investigacBGes estatisticas realizadas por 12 grupos de futuros professores
primérios e educadores de infancia durante uma unidade curricular da sua
formacdo inicial (Licenciatura em Educacdo Basica) em Portugal. Os resultados
mostram que alguns formandos ja revelam alguma preocupacdo em planear
investigacdo estatisticas adequadas a criancas, mas também que existe ainda
alguma falta de experiéncia nos diversos passos da investigacao. 1sso sugere que
durante a sua formacdo inicial, o foco nas investigacdes estatisticas devera ser mais
alargado e abrangente.
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1. Introducdo

Os documentos curriculares oficiais em Portugal para a Educacdo Pré-Escolar e o
Ensino Basico (ME, 2007) colocam uma grande énfase na Estatistica, reconhecendo a sua
grande importancia na sociedade, nomeadamente na tomada de decisdes (Wild &
Pfannkuch, 1999). Para se mudar a forma como é ensinada a Estatistica de modo a que 0s
futuros cidaddos tenham sentido critico sobre a informacdo que os rodeia é necessario que
os professores possuam um forte conhecimento deste tema.

As investigagdes estatisticas constituem uma importante forma de trabalho dos
alunos, que os envolve ativamente no processo de aprendizagem. Na realizacdo de uma
investigacdo, os alunos escolhem um tema de interesse, definem objetivos, selecionam
instrumentos de recolha de dados, escolnem amostras, recolhem, analisam e interpretam
dados para responder as questdes propostas (Batanero & Godino, 2005). Desse modo,
adquirem capacidade de apreciar a importéncia e a dificuldade do trabalho em Estatistica e 0
interesse deste tema na resolucdo de problemas da vida real. Ensinar através de
investigacOes estatisticas proporciona também a identificacdo das dificuldades dos alunos,
mesmo em conceitos e ideias que se assumem bem consolidados (Ponte, 2007).

E importante que os futuros professores passem eles préprios por experiéncias com
investigacOes estatisticas antes de as levarem para a sala de aula (Heaton & Mickelson,
2002; Makar & Fielding-Wells, 2011). Para os apoiar nessa sua aprendizagem, torna-se
entdo necessario compreender de que forma os futuros professores e educadores realizam
essas investigacOes. Especificamente, queremos analisar nos seus relatérios de investigacoes
estatisticas: (i) os temas escolhidos pelos futuros professores e as razdes que os levaram a
esses temas; (ii) as suas concepgdes em relacdo a realizacdo das investigacBes que
propuseram para os futuros alunos e (iii) as dificuldades porque passaram durante a sua
realizacéo.
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2. Quadro conceptual

Diversos autores apontam o valor da realizacdo de investigacOes estatisticas para
promover o desenvolvimento do conhecimento estatistico dos alunos (CBMS, 2001; Groth,
2006; Heaton & Mickelson, 2002), nomeadamente “enquanto produtores e consumidores de
informacéo estatistica” (Fernandes, 2009, p. 4). Estas investigacdes podem ainda promover
a interdisciplinaridade, as competéncias de comunicacdo e argumentacdo e a leitura e
interpretacdo da realidade numa perspetiva menos egocéntrica (Sousa, 2002). Durante uma
investigacdo estatistica realizam-se os passos do ciclo PPDAC (Problema, Plano, Dados,
Anélise e Conclusdo) referido por Wild e Pfannkuch (1999), num ambiente propicio e
promotor da aprendizagem (Ponte, 2007). No entanto, Sdo escassos 0s estudos que abordam
a realizacdo de investigacGes estatisticas em sala de aula, muito menos com futuros
professores e educadores de infancia.

Como referem Makar e Fielding-Wells (2011), a fase de colocacdo do problema é
muito importante, uma vez que a questdo de investigacdo funciona como um gancho inicial
e foco para toda a investigacdo. Na sua perspetiva, estas questdes devem motivar os alunos,
relacionar-se com 0s seus interesses, ter uma natureza competitiva e um nivel cognitivo
desafiante, mas alcancavel. Esta fase é, muitas vezes, esquecida em sala de aula centrando-
se as tarefas nas outras fases do ciclo (Nunes, 2008; Ribeiro, 2005). Num entanto, um
estudo de Heaton e Mickelson (2002) com futuros professores (1.° ao 6.° ano) e educadores
de inféncia revela que a colocacdo de questdes de investigacdo é um processo complexo e,
por vezes, problematico. Neste caso, os futuros professores colocaram muitas vezes
questdes muito simples (“quantas vezes”) sem um propdsito claro para além da obtencdo de
resposta. Quando realizaram investigacdes estatisticas com criangas, estes formandos
trabalharam temas de Ciéncias, Ciéncias Sociais e Literatura, mas a sintese dos dados nao
passou de um sumario descritivo de fatos gerados, sem um propdsito mais alargado. No
entanto, tal como noutros estudos, houve um cuidado em selecionar temas envolvendo
dados dos alunos ou com eles relacionados (Nunes, 2008; Ribeiro, 2005). Esse cuidado,
segundo Batanero (2000), ajuda a promover o significado, a motivacdo e o interesse dos
alunos. Outros fatores importantes na escolha da investigacao a realizar sdo o intervalo de
idades, o desenvolvimento matematico e a experiéncia anterior dos alunos com
investigacdes (Ponte, 2001).

O planeamento da investigagdo estatistica, segunda fase do ciclo PPDAC, remete para
uma das partes chave do conhecimento estatistico basico de Gal (2002): conhecimento do
porqué da necessidade de dados e como estes podem ser produzidos. E nesta fase que se
devem colocar as questdes do tipo “O estudo € apropriado?”, “Usa-se uma amostra?”,
“Como se escolhe a amostra?” e “A amostra é enviesada?”. O planeamento pode também
trazer algumas dificuldades, demonstradas, pelo menos, em alunos do 7.° ano (Carvalho,
2004).

Nas fases de recolha e andlise de dados é necessario familiaridade com conceitos e
ideias relacionadas com a estatistica descritiva e com representacGes graficas e tabulares,
outras duas partes chave do conhecimento estatistico basico de Gal (2002). As
representacdes graficas sdo objecto de estudo e de interesse em todos os niveis da educagéo
estatistica (Gonzalez & Pinto, 2008). Finalmente, numa Gltima fase do ciclo investigativo, o
CBMS (2001) refere importante considerar se as questfes iniciais foram, de facto,
respondidas, ou, se é necessario, reformular tanto as questdes como os procedimentos de
recolha de dados e analisar novos dados, tirando finalmente conclusdes e comunicando
resultados. Associado a esta fase estd o conhecimento de como conclusBes estatisticas e
inferéncias sdo alcancadas (Gal, 2002). Todo o ciclo investigativo torna-se entdo
fundamental e a compreensdo das suas diversas componentes proporciona bases para
interpretar citagdes formuladas por estudos em areas como a medicina e politica (Groth,
2006).
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3. Metodologia

Os participantes neste estudo sdo futuros professores do 1.° e 2.° ciclos (alunos com
idades 6-9 e 10-11) e educadores de infancia a frequentar uma Licenciatura em Educacéo
Basica numa Escola Superior de Educacdo de Portugal. No 2.° ano dos seus estudos, em
2010/11, tiveram a Unica unidade curricular da Licenciatura dedicada ao desenvolvimento
do conhecimento estatistico. Nessa unidade curricular, trabalharam os conceitos estatisticos
através de problemas e tarefas exploratérias e realizaram investigacOes estatisticas,
individuais e em grupo (de 2 e 3 formandos). Para além de uma apresentacdo no final do
semestre, foi-lhes pedido um relatério escrito dessas investigacfes, contendo uma
introducdo (motivacdo para o tema/questdo inicial e pertinéncia), organizagdo de dados,
analise, interpretacdo, conclusdo e reflexdo sobre o trabalho desenvolvido (incluindo uma
breve discussdo acerca da exequibilidade da investigacdo estatistica com futuros alunos).
Antes do final do trabalho, cada grupo recebeu do professor feedback que consistia em
questbes para os ajudar a refletir sobre o trabalho desenvolvido. Depois da apresentacao
receberam uma nota final quantitativa contemplando todo o processo e produto final. Os 36
futuros professores que frequentaram a unidade curricular organizaram-se em 16 grupos (6
na turma de regime diurno — D — e 10 na de regime pos-laboral — PL). 21 desses 36
formandos autorizaram a participacdo neste estudo, perfazendo 12 grupos. Realizaram
investigacOes estatisticas através de questionarios com 12 a 25 questdes, onde cerca de 70%
envolvia variaveis qualitativas. Nesta comunicacdo examinamos estes relatérios escritos,
através de uma analise dos dados exploratoria e interpretativa, sendo usados codigos para
identificar os relatorios dos grupos (G1-G10) e a turma (D/PL).

4. Resultados e discussao

Fase 1: Problema. Nesta primeira fase, os grupos tinham de escolher um problema ou
levantar uma questdo inicial para apoiar o resto da investigacdo estatistica. Todos 0s grupos
iniciaram esta fase com a escolha de um tema em &reas como Ciéncias e Ciéncias Sociais
em topicos como desporto, reciclagem, gastronomia, consumo de &gua, alimentagdo,
ocupacdo de tempos livres, brincadeiras, habitos e rotinas, sendo de notar uma certa
semelhanga com os topicos escolhidos pelos formandos do estudo de Heaton e Mickelson
(2002). Estas escolhas incidem sobre temas atuais muito falados na sociedade, como sugere
a seguinte frase de um grupo: “visto que ao olharmos para a atualidade da nossa sociedade
foi facil a escolha do tema, dado que se fala muito em obesidade, principalmente em
obesidade infantil facto muito preocupante” (G7PL, p. 4). Os grupos também escolheram
alguns temas por serem do interesse das criangas, revelando que pretendem motivar os
alunos com as suas escolhas:

Esta foi a nossa opcédo porque pretendiamos que o tema do trabalho estivesse relacionado com
0s interesses das criangas. Pois como futuras educadoras/professoras julgamos fundamental
saber ndo s6 quais sdo as actividades que as criancas preferem realizar nos seus tempos livres,
como também quanto tempo Ihes dedicam e com quem o fazem. (G6D, p. 3)

Os formandos deste grupo, para além de terem em conta as criangas, também
escolhem o tema tendo em atencdo o seu futuro enquanto professoras e educadoras de
infancia. Outros temas ndo foram tdo baseados no publico-alvo, mas sim no interesse dos
formandos do proprio grupo: “Esta escolha deveu-se a uma certa curiosidade, da nossa
parte, por saber como seriam 0s habitos de consumo de agua de pessoas de diversas idades,
em duas regides distintas” (G5D, p. 3).

Deste modo, as razBes que levam a escolha de um tema para a realizacdo de uma
investigacdo estatistica sdo diversificadas. Apenas um grupo fez esta escolha em forma de
pergunta, tendo todos os outros citado apenas o tema. Nesse caso, a falta de uma questdo
orientadora dificulta a realizacdo da investigacdo, podendo prejudicar até a elaboracdo de
conclusdes. O grupo que fez a questdo escolheu “quais as brincadeiras favoritas nestas
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faixas etarias” (G2PL, p. 3). No entanto, nem este grupo nem 0s outros grupos realizaram
investigacOes estatisticas com um nivel de envolvimento cognitivo desafiante (Makar &
Fielding-Wells, 2011), ndo indo além da descricdo de factos gerados: “A realizagdo deste
trabalho proporcionou-nos conhecimento dos gostos das criangas e das suas opg¢des no que
diz respeito as brincadeiras que realizam” (G2PL, p. 28). Isto pode significar que faltou
algum elemento que levasse os participantes a um de envolvimento mais forte e profundo.

Curiosamente, os Unicos dois grupos que fizeram investigacdes estatisticas com tema
imposto (perfil do visitante do festival da gastronomia), foram 0s que na sua conclusao
foram mais além e sugerem implicacdes do estudo baseadas nos resultados: “Visto que a
maioria dos inquiridos visita o festival devido as tasquinhas a Camara podia proporcionar
uma maior variedade de tasquinhas e ndo tanto nos restaurantes, pois ndo € o motivo mais
forte pelo qual as pessoas procuram o festival (...)” (G3D, p. 42). Para este grupo, a
investigacdo teve um propdsito mais alargado, ndo necessariamente para 0 grupo, mas sim
para a Camara Municipal da localidade que aplicou os resultados numa melhoria do festival.
Quando os resultados das investigagcdes tem consequéncias ou implica¢fes, o trabalho do
grupo torna-se mais ativo e envolvente e os participantes mostram muito mais interesse no
gue fazem:

A educadora aproveitou o estudo feito em relacdo aos hébitos de leitura, comecando por
motivar os pais a contar uma histéria em casa e fazer um fantoche alusivo a historia, para
depois a crianca recontar essa mesma histdria aos amigos com a ajuda da educadora. (G1PL,
p. 36)

Estes resultados mostram que alguns grupos conseguem fazer investigacdes
estatisticas com alguma relevancia e, principalmente, com consequéncias e implicacdes de
diversas formas e que a escolha do tema ou elaboracdo da questdo inicial é, de facto, o
momento fulcral do ciclo investigativo.

Fases 2 e 3: Plano e Dados. No planeamento das investigac@es estatisticas, 0s grupos
construiram questionarios de modo a dar resposta a sua questdo ou para ficar a conhecer
dados sobre o tema que escolheram. Alguns dos grupos mostraram dificuldade em formular
questdes simples, diretas e claras. Perguntas com op¢Oes de resposta para que os inquiridos
escolherem foram, sem ddvida, as mais frequentes, mas nalguns casos a sua formulacéao foi
problematica. No exemplo “Toma o pequeno almogo? [1Sempre [1As vezes [JRaramente”
(G7PL, questionario) podemos observar que este grupo tenta fazer uma pergunta simples e
direta, mas as op¢des que coloca ndo sdo relativas a questdo em causa, mas sim a questdo
“com que frequéncia toma o pequeno-almog¢o”. Outro caso de desacordo entre a questao e as
opcdes é o exemplo “O local onde habita estd equipado com ecopontos? [IN&o [1Sim
[1Quantos?” (G2D, questionario), em que uma das opcles de resposta € uma nova pergunta.
Isto aconteceu noutros grupos e foi claro que uma das dificuldades dos formandos foi em
restringir o nimero de dados a pedir em cada questdo para uma unidade, pois tentar pedir
mais do que uma informacdo numa mesma pergunta cria confusdo a quem responde. Ainda
com dados qualitativos e com questBes de resposta multipla, é interessante o exemplo “Usas
molhos a refeicdo? [JAs vezes [(JSempre CINunca” (G10PL, questionario), que mostra
falta de atencdo a caracteristica ordinal das variaveis, criando também confusdo a quem
responde.

Com variaveis quantitativas também alguns grupos tentaram construir questdes de
escolha maltipla, que se revelou sempre problematico. No exemplo “Se respondeste sim na
pergunta anterior diz quantos desportos praticas? [11 [12 [J3 [JOu mais” (G3PL,
questionario), o grupo encontrou dificuldades na altura da organizacdo e interpretacdo de
dados, tendo surgido a questdo se esta varidvel seria quantitativa ou qualitativa. O grupo
acabou por tratar este dado como qualitativo, ndo conseguindo deste modo determinar um
maior nimero de medidas estatisticas. Outro erro com a construcdo de hipo6teses de resposta
em variaveis quantitativas surgiu numa questdo relativa a quantidade de agua que se bebe
num dia em que um grupo que deu as duas opc¢des “LIMenos de 1L [1Mais de 1L” (G7PL,
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guestionario), o que ndo contempla todas as respostas possiveis, excluindo a resposta 1L.

Finalmente, verificAmos que quando alguns grupos fazem perguntas sobre
determinado tema e a sua intencdo é verificar os conhecimentos de quem responde, ha uma
tendéncia para construir questdes que podem levar a determinadas respostas. Por exemplo,
na questdo “Tem consciéncia de que a dgua é um bem essencial que faltard no futuro?
[ISim [JN&o” (G5D, questionario), o inquirido é levado a responder que sim, dado o alerta
contido na pergunta.

Fase 4: Analise. Depois dos dados recolhidos, 0s grupos organizaram e interpretaram
todas as variaveis utilizando o Excel. O uso desta ferramenta criou algumas dificuldades nos
formandos: “Como o Microsoft Excel ndo é uma ferramenta muito utilizada por mim para a
realizacdo de trabalhos, ndo conhecia todas as suas funcionalidades e ndo sabia trabalhar
com elas” (G6PL, p. 30). Um dos problemas foi na realizacdo de gréaficos:

Os gréaficos foram também algo em que sentimos dificuldade, pois nem sempre os resultados
estavam de acordo com os representados nas tabelas. Os eix0os eram um pormenor que
tinhamos de ter em conta pois nem todos comegavam do mesmo valor (ni). (G3D, p. 43)

Esta afirmacdo leva-nos a pensar que, por falta de conhecimento sobre o
funcionamento apropriado do Excel, os graficos obtidos pelo grupo ndo estariam de acordo
com o esperado por eles, em especial 0s eixos, uma vez que o software define
automaticamente os extremos e as unidades destes.

Para alguns grupos foi também problematico lembrar as férmulas a utilizar com o
Excel. O comentério de um dos grupos “Outra das dificuldades com que nos deparamos foi
na realizacdo de algumas férmulas, pois algumas delas ja ndo nos lembravamos de como se
faziam” (G5D, p. 34) revela que estes formandos tentaram memorizar as formulas do Excel
OU 0S passos necessarios, sem realmente compreenderem o que estavam a fazer.

Para além de obstaculos relacionados com o uso do software, outra dificuldade dos
formandos nesta fase do ciclo é a decisdo do que é importante e possivel fazer para cada
conjunto de dados. Isto aconteceu na escolha de graficos, como refere um relatério
“Tivemos apenas algumas dificuldades na construgdo dos gréficos, tal como o melhor para
apresentarmos as diferentes respostas, para melhor se comparar os valores” (G1D, p. 34).
Também se verificou na escolha de tabelas e medidas: “Para a realizacdo deste estudo ndo
encontramos dificuldades/obstaculos por parte da amostra, mas sim na elaboragcdo do
trabalho aquando a interpretacdo dos dados, relativamente ao tipo de tabelas e de medidas
possiveis de calcular” (G10PL, p. 25). Isto demonstra que muitos dos conhecimentos que
estes formandos adquirem durante a unidade curricular é, infelizmente, muito automatizado,
ndo compreendo realmente o porqué dos procedimentos.

Fase 5: Conclusdo. Na fase de conclusdo das investigacdes estatisticas, para além de
uma conclusdo sobre o tema ou resposta a questdo inicial e de uma reflexdo sobre o trabalho
realizado, os formandos necessitavam de discutir a possivel exequibilidade do tema/questéo
inicial escolhido para uma investigacdo estatistica com futuros alunos. Foram poucos 0s
formandos (apenas 7 grupos) que incluiram esta discussdao nos seus relatorios de
investigacdo e muitos que o fizeram discutiram sobretudo se era possivel e exequivel fazer a
mesma investigacdo estatistica que tinham feito:

Este projecto podera ser realizado com futuros alunos, desde que estes tenham conhecimento
dos conceitos presentes no trabalho, como a moda, média, mediana , quartis, entre outros. Este
tipo de projecto permitird a realizagdo, por parte dos alunos, de tabelas de frequéncia e a
construcdo de graficos. Eventualmente, os alunos podem precisar de ter conhecimento de
Excel. (G4D, p. 34)

Isto revela naturalmente a falta de experiéncia profissional destes futuros professores
e educadores, uma vez que uma investigacdo como a que realizaram (com tabelas de
frequéncias, gréficos, medidas de localiza¢do, medidas de dispersdo e regressdes lineares) so
seria possivel com alunos muitos mais velhos do que aqueles que estes formandos poderao
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ensinar. Adicionalmente, demonstra a falta de flexibilidade e de adaptacdo de materiais mais
complexos para criangas mais novas, uma vez que com quase todos os temas escolhidos se
poderiam ter feito adaptacGes nesse sentido. No entanto, alguns grupos deram respostas
muito interessantes:

Relativamente a exequibilidade de um trabalho de estatistica com futuros alunos pensamos ser
possivel com alunos a partir do 5.° ano, pois eles poderdo fazer varios tipos de estudos que se
adequem as suas idades, poderdo até, mesmo, realizar um estudo referente aos consumos de
agua em casa e de pessoas conhecidas e, com a ajuda de professores e de modo simples, tirar
algumas conclusfes interessantes. Porém &, também, possivel realizar estudos de estatistica
com criangas mais novas, a partir do 2.° ano de escolaridade pensamos ja ser possivel realizar
estudos estatisticos, no entanto com temas mais acessiveis e simples para determinada idade.
(G5D, p. 34)

Os formandos deste grupo demonstram serem capazes de adaptar a investigacdo
estatistica que desenvolveram acerca de consumos de agua a alunos do 2.° ciclo, apesar de
acharem que seria um tema demasiado complexo para alunos do 2.° ano. Por outro lado,
falta-lhes claramente experiéncia acerca de investigacdes estatisticas com criangas mais
novas (por exemplo, no jardim de infancia). Outra afirmacéo interessante dos formandos de
um dos grupos é a seguinte: “Este tema é bastante pedagdgico quando inserido em sala de
aula, permitindo assim, o inquérito saber a importancia dada pelas criancas a este tema, bem
como a sua participacdo no processo de reciclagem” (G2D, p. 2). Esta afirmacao sugere a
ideia de que os formandos, tal como aconteceu com outros grupos, pensam na investigacao
estatistica em sala de aula como uma maneira de estudar certos temas ndo matematicos e,
especialmente, sensibilizar as criancas para esses temas. A afirmacdo “Gostei bastante de
elaborar este trabalho, levou-me a perceber que alguns trabalhos que eram feitos em jardim
de infancia era ja a trabalhar estatistica” (G1PL, p. 36) dos formandos de um dos grupos
aponta para uma fraca experiéncia de sala de aula por parte destes participantes. No entanto,
¢ muito positivo que alguns grupos ja conseguem pensar na realizacdo de investigacdes
estatisticas através de interdisciplinaridade de forma a trabalhar temas interessantes para as
criancas e de as sensibilizar para uma sociedade mais consciente.

5. Concluséo

Os temas escolhidos pelos participantes para realizarem as investigacdes estatisticas
vdo muito ao encontro das Ciéncias, talvez por ser um contetdo que trabalham no mesmo
semestre em que fazem esta investigacdo. De qualquer forma, a sua escolha esta sobretudo
relacionada com os interesses das criangas ou com 0s seus proprios interesses. E notério, no
entanto, a sua dificuldade em iniciar uma investigagdo estatistica com uma questdo inicial
apropriada a responder no passo das conclusdes e que ajudaria fortemente no planeamento
da investigacdo. Isto provavelmente deve-se a sua dificuldade em construir questdes
motivantes e desafiantes, mas exequiveis e alcancaveis.. O trabalho com os futuros
professores para os ajudar a perceber a diferenga entre uma boa e uma mé questdo de
investigacdo é algo a desenvolver no futuro.

A construcdo de perguntas para os diversos objetivos das investigacOes estatisticas
parece levantar também alguns problemas, primeiro pelo facto de se querer recolher mais do
gue um dado numa questdo, depois porque se tenta dar opcOes de resposta para facilitar o
trabalho do inquirido e que nem sempre estdo de acordo com a prépria questdo e, por
altimo, porque a prépria pergunta contém ja uma tendéncia de resposta. Também parece ser
necessario algum trabalho de apoio a elaboracdo de questdes para questionérios, para
desenvolver nos formandos a capacidade de formularem questdes diretas, simples e com
opcBes de resposta apropriadas. No entanto, os participantes certamente aprenderam com
estes erros quando tiveram que analisar as respostas que obtiveram e, no futuro, terdo de
pensar com mais cuidado este passo. Como um dos relatérios refere “aprendemos que tudo
tem de ser pensado previamente e com objectivos definidos” (G3D, p. 43).
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Outro aspeto digno de realce é a complexidade da investigacdo e o seu propdésito. Para
a maioria dos grupos, a investigacao estatistica apenas serviu para descrever factos sobre
determinado tema. No entanto, para alguns grupos, de alguma forma, os resultados tiveram
algum impacto, foram Uteis e a investigacdo teve um fim para além da realizacdo de um
trabalho de avaliacdo para uma unidade curricular. Ficou demonstrado aqui que, quando
existem estas consequéncias e ou implicagdes, os formandos se envolvem mais no trabalho e
ficam, de facto, mais motivados.

Finalmente, em relacdo as concepcBes que os formandos possuem acerca da
realizacdo de investigacfes com criancas, a sua falta de experiéncia faz com que por vezes
ndo consigam adaptar o que realizaram para criangas mais novas. No entanto, j& se mostra
algum cuidado em escolher temas de interesse para as criancas e uma ideia de como usar
investigacOes estatisticas interdisciplinares para as familiarizar e sensibilizar em relacéo a
esses temas. Como refere Oliveira (2004), “é no decurso da sua formagdo que o futuro
professor comeca a consolidar as suas perspectivas sobre a profissdo e a criar uma imagem
de si proprio enquanto professor” (p. 115). Assim, achamos que estes futuros professores e
educadores ja demonstram algum desenvolvimento das suas perspetivas enquanto
professores, mas que, certamente, necessitam de muito mais experiéncia com investigacoes
estatisticas para ser tornarem profissionais competentes.
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