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Resumen

El absentismo escolar en los primeros cursos de las
ensefianzas técnicas es uno de los mds altos dentro del
mundo universitario. Esto hace que, en asignaturas di-
ficiles, el profesor casi no tenga oportunidad de influir
en el resultado final de los alumnos pues en muchas
ocasiones no han asistido nunca a clase o lo han hecho
solo unos pocos dias.

Este articulo presenta una experiencia para reducir
el absentismo y aumentar la tasa de presentados al
examen en la asignatura Estructura de Datos y Algo-
ritmos de la Facultad de Informética de la Universidad
Complutense de Madrid, asignatura que tipicamente
tiene unas tasas de absentismo y abandono muy altas.

Abstract

The school absenteeism in the first years of technical
degrees is one of the biggest in the context of higher
education. Lecturers have hardly options of influencing
in the performance of their students when they barely
assist to class.

This paper presents an experience for reducing the
absenteeism and dropout rates of students for the sub-
ject Data structures and algorithms that typically pre-
sents high ratios of both measures.
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1. Introduccion

El absentismo de los alumnos a las clases univer-
sitarias es tradicionalmente alto, especialmente en los
primeros cursos. Llega a darse la circunstancia de que
ni siquiera los primeros dias de clase se acercan los

15

indices de asistencia al 100 % de los alumnos matricu-
lados.

Esta falta de asistencia es en muchas ocasiones un
circulo vicioso que hace que una asignatura, segura-
mente de por si dificil, se atragante a cada vez mas
alumnos. Durante el periodo lectivo, el goteo incesan-
te de alumnos que dejan de asistir hace que las clases
se vayan vaciando progresivamente y la lista de alum-
nos con pocas posibilidades de aprobar vaya creciendo.
Esos alumnos que abandonan la asignatura pasan a for-
mar parte de la lista de repetidores que el afio siguien-
te, muy probablemente, no asistan a clase ni siquiera
los primeros dias por incompatibilidad de horario con
otras asignaturas. La justificaciéon que alegan se repite
independientemente de la universidad, estudios o pro-
fesor a quien se le pregunte. Piensan que esas primeras
clases ya las conocen porque asistieron el curso ante-
rior. Y cuando se quieren reenganchar en la parte que
lo dejaron, suele ser demasiado tarde.

El resultado es un alto nimero de alumnos que re-
nuncian a examinarse de la asignatura, pasando a en-
grosar el porcentaje de no presentados y reducir al mi-
nimo la tasa de rendimiento.

Este articulo presenta el caso concreto de una de las
asignaturas que mds complicada resulta a los alumnos
de los grados de Informatica de la Universidad Com-
plutense de Madrid. Durante el primer cuatrimestre del
curso 2016/2017 los autores pusieron en practica dis-
tintas estrategias para luchar contra ese absentismo de
manera directa y contra el alto nimero de no presen-
tados a examen de forma indirecta. Creemos que el
resultado ha sido satisfactorio pues no solo no se ha
incrementado ninguno de los dos, sino que también ha
mejorado significativamente el nimero de aprobados.

La siguiente seccién presenta una vision sobre el
problema del absentismo escolar. La seccién 3 descri-
be el contexto en el que se enmarca la experiencia pre-
sentada, describiendo brevemente la asignatura en la
que la hemos puesto en marcha. Las cuatro secciones
posteriores detallan las cuatro estrategias aplicadas. La
seccién 8 presenta los resultados contrastando las tasas
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de cursos académicos anteriores con los del curso ac-
tual. Para terminar, una seccion con conclusiones cie-
rra el articulo.

2. El absentismo en la universidad

Segun [17], el absentismo académico es uno de los
problemas que mds preocupa a las Universidades y estd
relacionado con el fracaso académico y la subsiguiente
prolongacién de los estudios o incluso su abandono. En
las titulaciones técnicas como la nuestra, ese abandono
es especialmente alto; por poner un ejemplo, segin la
memoria de seguimiento publicada por la Facultad de
Informadtica de 1a Universidad Complutense de Madrid,
la tasa de abandono del Grado en Ingenieria de Compu-
tadores del curso 2014/2015 superé el 78 % [13], si-
tuandose por encima de las tasas de la UNED [5] que
cifran el abandono en aproximadamente el 50 %.

Una de las principales causas del abandono es el fra-
caso escolar derivado en muchas ocasiones de la falta
de asistencia a clase [7, 12]; tanto es asi que hay auto-
res que afirman que imponer como obligatoria la asis-
tencia a clase (vinculdndola a parte de la nota de la
asignatura) reduce el absentismo y aumenta el rendi-
miento [10].

Existen numerosos estudios que intentan averiguar
el por qué de esa tasa tan alta de absentismo escolar.
Sin intentar ser exhaustivos ni colocarlas en orden de
importancia, algunas de las razones alegadas por los
alumnos, segtin esos estudios son:

e Piensan que las clases se hacen pesadas y aburri-
das, ya sea por la forma de explicar del profesor,
o por la propia materia impartida [15].

e Laclase no ayuda a aprender, s6lo transmite infor-
macién [14] o el profesor se limita a dictar apun-
tes [4].

e Cercade los exdmenes prefieren dedicar el tiempo
a estudiar [3, 14].

e Las clases deberian dar importancia no solo a
las buenas explicaciones sino también a la rea-
lizacién de ejercicios practicos durante las cla-
ses [16].

e Relacionado con algunas de las anteriores, estd el
hecho de que el profesor proporciona material su-
ficiente para entender y superar la asignatura y los
alumnos no ven importante ir a clase [4].

e El alumno esté repitiendo la asignatura y piensa
que no hace falta ir a clase [15].

Esta ultima viene a corroborar otros estudios que
afirman que muchos de los abandonos se producen in-
cluso antes de iniciar el cuatrimestre, pues no llegan
nunca a incorporarse a la asignatura [2].

En nuestra facultad, la comision de calidad de los
grados puso en marcha hace unos afios un sistema pa-
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Figura 1: Evolucién de la asistencia en el Grado de In-
genieria Informatica de la UCM.

ra conocer el nivel de absentismo de los alumnos. El
sistema se lleva a cabo con la colaboracién de los pro-
fesores, que registran el nimero de alumnos que van
a sus clases a lo largo del cuatrimestre. Gracias a eso,
las tasas que conocemos no son agregadas sobre toda
la titulacién o asignatura, como ocurre en los estudios
de la literatura antes mencionados, sino que tenemos
una idea clara de cémo evoluciona ésta durante el cua-
trimestre y cémo cambia dependiendo del curso.

En concreto, de las asignaturas del primer cuatri-
mestre se recoge la tasa de asistencia de la primera se-
mana de curso, del primer mes, de los dos meses inter-
medios y la parte final del cuatrimestre. Para el segun-
do cuatrimestre se procede de la misma forma excepto
que la primera semana que no se trata de forma inde-
pendiente, sino que se incluye en las tasas del primer
mes.

El estudio que aparece en la memoria de seguimien-
to del curso 2012/2013 [6] puede verse en la figura 1.
En ella se han agregado los datos de asistencia de ca-
da asignatura en base al cuatrimestre al que pertenecen
(el cuatrimestre 3 se refiere a las asignaturas del primer
cuatrimestre de segundo curso). Las asignaturas opta-
tivas, eso si, aparecen separadas por no estar asociadas
a ningtin curso concreto. Como ultima observacién pa-
ra la correcta interpretacion de la figura, en la memoria
se indica que la muestra tomada en las asignaturas del
dltimo curso (cuatrimestre 7 y 8) y optativas no es sig-
nificativa pues durante ese afio académico los estudios
estaban terminando de implantarse y tanto el niimero
de asignaturas como el nimero de alumnos en cuarto
era escaso. De hecho no se consiguié tomar ninguna
muestra de las asignaturas del dltimo cuatrimestre.

De la figura se pueden sacar las siguientes conclu-
siones:

e Las peores tasas de asistencia ocurren en los dos
primeros cursos y el absentismo decrece cuando
se va avanzando de curso.

e En general, la asistencia se mantiene alejada del
100 % de los alumnos matriculados, incluso du-
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rante la primera semana de clase.

e Dentro de cada cuatrimestre, la asistencia es ma-
xima al principio del cuatrimestre y decrece con
el tiempo.

3. Contexto

La asignatura en la que se basa el presente articulo
es Estructura de Datos y Algoritmos (EDA), una asig-
natura que en la Facultad de Informaética de la Univer-
sidad Complutense de Madrid es anual de 9 créditos
impartida en segundo (tercer y cuatro cuatrimestre de
los estudios de grado). El temario del primer cuatri-
mestre estd relacionado con el andlisis de la comple-
jidad de algoritmos, algoritmos iterativos y recursivos,
divide y vencerds y vuelta atrés. El segundo cuatrimes-
tre, por su parte, se encarga de la implementacién y uso
de tipos abstractos de datos. En ambos casos se utili-
za C++ como lenguaje de programacion, lenguaje que
ya conocen por haber sido utilizado en la asignatura
de programacién de primero y que permite explicar la
gestion de memoria dindmica en la implementacion de
los TADs.

Los ocho grupos de la signatura se imparten por un
grupo heterogéneo de profesores coordinados tanto en
ficha docente y temario como en el examen. El primer
afio de implantacion de los grados, el equipo de profe-
sores elabor6 unos apuntes con todo el contenido de la
asignatura que son proporcionados a los alumnos. Esos
apuntes ayudan a los estudiantes a preparar la asigna-
tura y a los profesores a mantener la coordinacién en
los contenidos.

La ficha docente estipula que el 70 % de la nota de la
asignatura se obtiene mediante exdmenes de la materia
(con un parcial en febrero y finales en las convocatorias
de junio y septiembre) que son comunes a todos los
grupos. El 30 % restante forma parte de la evaluacién
continua y cada profesor tiene libertad para realizar las
actividades que mejor se adecien a su modo de dar la
clase y entender la asignatura.

Al tratarse de una asignatura de 9 créditos, se im-
parte durante 3 horas a la semana de las cuales 2 de
ellas se imparten en aula y la tercera queda para cla-
se en laboratorio. En esta ultima, el grupo se divide
en dos, contando con un profesor de apoyo. La eva-
luacién continua la realizamos aprovechando esa hora
de laboratorio mediante pruebas cortas que realizamos
todas las semanas. Esas pruebas consisten en progra-
mar pequefios ejercicios en C++ practicando concep-
tos aprendidos en los dias anteriores en el aula. Los
alumnos envian a un juez evaluador sus soluciones que
las valida contra unos casos de prueba utilizando ideas
similares a las usadas en los concursos de programa-
cion. El mecanismo sigue siendo fundamentalmente el

mismo que ya describimos en [8].

La asignatura tuvo la peor tasa de rendimiento de to-
da la facultad durante el curso 2015/2016'; en concreto
no llegé al 15 % en alguno de los grados. Los alumnos
no son ajenos a estas tasas y entre ellos es conocido
que EDA es una de las asignaturas mds complicadas
de la titulacién.

Con esos niimeros, no es de extrafiar que los grupos
estén poblados de alumnos repetidores y que la asis-
tencia a clase siga el perfil mostrado en la figura 1:
desde el primer dia hay un gran nimero de alumnos
que faltan a clase y la asistencia va decreciendo segtin
avanza el curso. También, debido suponemos al fuer-
te contraste entre el temario de ambos cuatrimestres,
ocurre lo que se ve en la grafica: a pesar de ser una
asignatura anual, al comenzar el segundo cuatrimestre
la asistencia se incrementa un poco y reaparecen alum-
nos que aparentemente habian abandonado la asigna-
tura. Segin avanza el segundo cuatrimestre, eso si, la
asistencia vuelve a bajar terminando incluso por deba-
jo de como acabé el primer cuatrimestre.

Con este escenario los profesores autores de este ar-
ticulo, nos propusimos, durante el primer cuatrimestre
del curso 2016/2017, modificar la dinamica de las cla-
ses para intentar reducir esa bajada de asistencia e in-
crementar el nimero de presentados al examen.

Para ello adoptamos varias medidas que detallare-
mos en los siguientes apartados.

4. Clases de teoria basadas en
problemas

Como ya dijimos en la seccién 2, algunas de las cau-
sas para no asistir a clase indicadas por los alumnos son
el hecho de que el profesor sea un mero narrador de
los apuntes proporcionados sin afiadirles ningiin valor
adicional [4, 16].

Desde el principio del cuatrimestre adoptamos una
filosofia contraria que recuerda, sin pretender serlo, a
la metodologia de clase al revés [1, 11]. En concreto se
aviso a los alumnos que no se iban a seguir los apuntes
de clase a pie juntillas y que era su responsabilidad ir
leyéndolos fuera de clase. Durante el cuatrimestre las
clases consistieron en la resolucion de problemas de
las hojas de ejercicios que acompafan a los apuntes y
que fueron utilizados “como excusa” para presentar los
conceptos tedricos contenidos en ellos.

Para hacerlo atin més préctico, se utilizé jAcepta el
reto!, un juez en linea desarrollado por los autores de
este articulo que contiene unos 300 problemas de pro-
gramaci6n, muchos de ellos relacionados con el tema-

'Recordemos que la tasa de rendimiento son los aprobados frente
a matriculados, mientras que la tasa de éxito es aprobados frente a
presentados a examen.
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Cuatrimestre Tema

Andlisis de la eficiencia
Especificacion de algoritmos

Primero

Disefio de algoritmos iterativos

Disefio de algoritmos recursivos

Divide y venceras

Vuelta atras

Implementacion y uso de TADs
Disefio e implementacion de TADs lineales

Segundo
Diccionarios

Disefio e implementacién de TADs arborescentes

Aplicaciones de tipos abstractos de datos

Cuadro 1: Temario de la asignatura Estructura de Datos y Algoritmos.

rio de la asignatura [9]. La descripcién de los proble-
mas es similar a la descrita en experiencias pasadas [8]:
una parte de explicacién del problema, otra parte con
la descripcion de la entrada que debe leer la aplicacion
y la salida que debe generar y un ejemplo de ejecucion.

El juez permite enviar soluciones en C++ que son
evaluadas con casos de prueba secretos. Se realizé una
seleccion previa de problemas del portal relevantes pa-
ra la asignatura y que se incluyeron en las hojas de pro-
blemas de los apuntes para que los alumnos pudieran
hacerlos.

Con esta idea, las clases las planteamos en su in-
mensa mayoria como clases de resolucién de proble-
mas sobre ese juez. Utilizando el ordenador del profe-
sor disponible en el aula, durante la clase se lefa uno de
esos problemas y era resuelto, en colaboracién con los
alumnos, sobre el Visual Studio instalado. El profesor
utilizaba esos ejercicios para presentar los conceptos
tedricos necesarios y, una vez terminada la implemen-
tacion, se llegaba a enviar la solucién al juez para com-
probar su correccion.

Esta inversion en la forma de dar la clase ha contado
con la aceptacién generalizada de los alumnos. Es es-
pecialmente relevante la buena acogida que ha tenido
entre los alumnos repetidores que asistian a clase y co-
nocian la forma tradicional de dar la asignatura en los
afios anteriores, indicando que han pasado de “odiar”
la asignatura que afios anteriores tenian que intentar
aprender en base Unicamente a transparencias a resul-
tarles agradable. Es mds, creemos que sélo por el hecho
de ver al profesor en la tesitura de ser evaluado “en di-
recto” por un juez automdtico externo, habia alumnos
a los que le merecia la pena asistir a clase.

5. Hojas de ejercicios piublicas

El uso de ;jAcepta el reto! no se quedé en la incorpo-
racion de problemas suyos a las hojas de ejercicios y el
uso en clase por parte del profesor. Ademads construi-

mos una pagina especifica para la asignatura que ayudé
a que los alumnos llevaran la asignatura al dia.

En concreto, la pagina tenfa una seccién para cada
uno de los temas del temario (excepto el dltimo tema,
en el que no se utilizd). Cada una de esas secciones
se fue “abriendo” cuando la asignatura llegaba al tema
correspondiente, y consistia en el listado de los proble-
mas en ;jAcepta el reto! relevantes para ese tema. La
seccion monitorizaba los envios realizados al juez pa-
ra esos problemas durante el periodo de tiempo en el
que se impartia el tema. Ademds, los alumnos nos pro-
porcionaron sus usuarios en el juez de forma que los
envios de nuestros alumnos aparecian destacados.

Esa pagina web interna de la asignatura hizo visible
los alumnos que hacfan los ejercicios propuestos del
tema. Para cada uno de ellos presentaba una clasifica-
cién de los estudiantes ordenados por mds problemas
resueltos. Ademads, una pagina general presentaba una
clasificacién agregada de los problemas resueltos en
todos los temas (figura 2).

La pédgina no trataba en ningin caso de ser una com-
peticion entre estudiantes, sino presentar las hojas de
ejercicios de una forma alternativa, al presentar la lis-
ta de los problemas propuestos, y como una guia para
que ellos mismos conocieran su rendimiento realizan-
do esas hojas en comparacién con el resto de alumnos.
El hecho de quererse ver en la parte de arriba de la cla-
sificacién motivé a un buen niimero de estudiantes. De
los 69 alumnos monitorizados, 59 hicieron algin envio
durante el cuatrimestre.

Los comentarios de algunos alumnos revelaron tam-
bién que en general estaban contentos con este modo
de funcionamiento. No sélo durante las clases de teo-
ria veian cémo se hacian problemas, sino que tenian
ellos la oportunidad de hacer lo mismo y ver reflejado
su rendimiento en una clasificacién interna.
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Aqui puedes ver el resumen/resultado de todos los envios realizados durante el primer cuatrimestre de
El cuatrimestre est dividido en distintos periodos de tiempo no necesariamente iguales pues se
corresponden mas con "secciones tematicas” que con “semanas” 0 “quincenas”.

Cada periodo tiene su propia pestaiia donde se ven los detalles (entre ellos el intervalo de fechas

Para cada periodo se muestra una dlasificacion con los usuarios que han resuelto més ejercicios (y en
caso de empate, en menos tiempo). Ten en cuenta que en la dlasificacion aparecen todos los usuarios

de Acepta el Reto que han resuelto alguno de los ejercicios propuestos. Para saber quiénes de todos ellos son alumnos de EDA, éstos aparecerdn en rojo
(si eres alumno y tu nombre no aparece en rojo, ponte en contacto con el profesor).

La tabla que aparece a continuacién condensa el nimero total de problemas resueltos de cada periodo por cada usuario.
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Figura 2: Pdgina principal con los ejercicios a realizar.

6. Puntos extra de evaluacion con-
tinua

A pesar de la buena acogida de las dos iniciativas
anteriores, es justo decir que las notas de evaluacién
continua que recogiamos semana tras semana no ha-
cian justicia a los esfuerzos de muchos de los alumnos
para estar al dia con la asignatura.

Para tratar de mitigar esto, pusimos en marcha otra
iniciativa, de nuevo utilizando ;jAcepta el reto!, que
consistié en dar puntos extra de evaluacidn continua,
de forma que un alumno pudiera, en teoria, sacar mas
de un 10 en la asignatura.

Para eso, se seleccionaron varios problemas del juez
relacionados con la asignatura pero de complejidad
significativamente mayor que la de los ejercicios pro-
puestos (y también mayor que la de los ejercicios que
tipicamente aparecen en los exdmenes). Cada sema-
na se proponia a los alumnos la resolucién de uno de
esos problemas, sin dar ninguna explicacién sobre c6-
mo implementarlos. Una nueva pdgina similar a la des-
crita en la seccién anterior monitorizaba los envios de
nuestros estudiantes a esos problemas para ver quié-
nes conseguian resolverlo correctamente. En la figura 3
aparece una de estas paginas donde se ven los tdltimos
envios recibidos en el periodo en el que estuvo activo
y una vista parcial de la clasificacion.

Las normas del reparto de esos puntos de evaluacion
continua eran féciles: cada ejercicio (= cada semana)
se repartia 0’5 puntos extra entre todos aquellos que
consiguieran resolver el problema de esa semana. Es
decir, en lugar de dar puntos adicionales fijos a todos
los que lo resolvieran, repartiamos una cantidad fija en-
tre todos. De esta forma evitabamos (o al menos asi
lo creemos) que compartieran las soluciones, pues un
compafiero mds con la solucién correcta suponia una

puntuacién inferior para el alumno que la compartia.

La percepcioén que tenemos sobre esta iniciativa es
que fue ain mejor que la anterior. Muchos alumnos in-
tentaron los problemas propuestos una y otra vez hasta
conseguir la solucién correcta no sélo por el premio en
la evaluacion sino también por el mero hecho de ver-
se arriba en la clasificacion. Y eso, incluso, aunque los
problemas seleccionados eran de un nivel que, en al-
gunos casos, estaba ligeramente fuera del alcance de la
asignatura.

Prueba de ello fue que en una de las primeras sema-
nas de puesta en marcha de la iniciativa, algunos alum-
nos comenzaron a preguntarnos por correo dudas sobre
por qué les estaban fallando sus soluciones. En el mo-
mento de recibir esas preguntas ya habia habido alum-
nos que habian conseguido resolverlo, por lo que a no-
sotros como profesores nos ponian en un COMpromiso.
Por un lado sentiamos la necesidad de resolver las du-
das, pero por otro entendiamos que de hacerlo mientras
estuviera abierto el envio se reduciria la puntuacién de
aquellos alumnos que habian conseguido solucionar el
problema sin ayuda del profesor.

Lo que hicimos fue someterlo a votacién en clase.
Preguntamos a los propios alumnos si nos dejaban con-
testar esas dudas. Sorprendentemente, los mds reacios
a que prestdramos ayuda no fueron los estudiantes que
ya habian resuelto el problema, sino algunos de los que
aun estaban intentdndolo. Estaban tan convencidos de
que seguirian insistiendo en buscar la solucién y que
la encontrarian sin ayuda, que no querian ningin tipo
de pista que pudiera facilitar a sus “competidores” la
resolucion del problema.
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El desgaste de los bombines

Periodo de tiempo: Lunes, 17 Oct 2016 9:00 - Viernes, 21 Oct 2016 16:00 [Envios totales: 494]

Resolver un Unico problema, El desgaste de los bombines.

La prueba es individual; cualquier alumno que resuelva el problema puntuar, siempre y cuando lo haga dentro del periodo de tiempo establecido.

El problema "reparte” 0.5 puntos, con un maximo de 0.2 puntos por alumno.

# Problem Title
81957 250 El desgaste de los
81956 250 El desgaste de los
81955 250 El desgaste de los
81954 250 El desgaste de los
81951 250 El desgaste de los

User (username)

Wrong answer C++ 1268  0.000
Accepted C++ 0892 0.000 52 2016-10-21 14:31

Verdict lang  Time Best Rank  SubmitTime
Memory limit Cos - -
Wrong answer C++ 0860  0.000

0.000 2016-10-21 15:37
2016-10-21 15:35
Cet 0.000 - 2016-10-2115:34

2016-10-21 15:24

#  Usuario (nick) Resueltos
1/11:09
1/1do7
1/2dos
1/2d11

ER ST

1/3doo

250
11:09(5)
1d(7)
2d(9)
2d(9)

1/2d17 El desgaste de los bombines | 2d(15)

3d(22)

Figura 3: P4gina mostrando uno de los ejercicios que daba puntos extra.

7. La asistencia cerca de los exa-
menes

El resultado del estudio realizado por [3] mostré que
las dos causas mds importantes a la hora de decidir si
asistir o no a clase eran por un lado la existencia de
exdmenes, presentaciones o trabajos de otras asignatu-
ras y por otro el preferir dedicar el tiempo de la clase
a estudiar, especialmente cuando se acerca la época de
exdmenes.

Aunque es cierto que ese estudio se hizo con alum-
nos de un perfil distinto al nuestro (eran alumnos
del centro Universitario ESIC Business & Marketing
School), otros estudios transversales mds antiguos ve-
nian a corroborar esta importancia, al indicar que el
78 % de los alumnos indicaba la cercania de los exa-
menes como una de las causas de su no asistencia. En
un contexto mas cercano, la grafica de asistencia mos-
trada en la seccion 2 extraida de los datos de los alum-
nos de nuestra facultad muestra un claro descenso en la
presencia de alumnos en las cercanias de los exdmenes.

Este hecho es especialmente dramadtico, pues los es-
tudiantes se pierden las clases de los tltimos temas de
la asignatura que, en muchos casos, son los que mas
presencia tienen en los exdmenes. Los alumnos perci-
ben muchas veces esta aparicién en la evaluacion de
los temas tardios como una estrategia para dificultarles
el aprobado. La realidad es que en muchas asignaturas
los dltimos temas son los mds importantes y no se pue-
den dar antes en temario porque estdn fundamentados
en los temas anteriores.

En el calendario escolar de nuestra facultad del cur-
so 2016/2017, el primer cuatrimestre termind el vier-
nes 20 de enero, es decir, dos semanas después de la
reanudacion de las clases tras las vacaciones de na-
vidad. Ese par6n y esas dos unicas semanas de clase
adicionales hace que la “llamada al absentismo” sea
demasiado fuerte.

Con la premisa de que es muy dificil conseguir que

los alumnos sigan asistiendo tras el parén navidefio, la
planificacién del primer cuatrimestre de la asignatura
se condens6 de forma que todo el temario quedd ex-
plicado antes de vacaciones. Esto supuso un esfuerzo
durante los meses previos, pues tuvimos que pasar de
puntillas en algunos aspectos del temario. Los alum-
nos estaban avisados de este hecho y eran conscientes
de la necesidad de leerse los apuntes de soporte de la
asignatura.

El esfuerzo para conseguir impartir todo el temario
en un cuatrimestre con dos semanas menos, supuso dos
ventajas evidentes:

e [os alumnos podian estudiar la asignatura com-
pleta en las vacaciones de navidad.

e En caso de faltar a clase tras el parén, no perderian
clases con contenido tedrico nuevo.

Esas dos semanas de clase adicionales se dedicaron
a corregir examenes de cursos anteriores. Para intentar
minimizar el absentismo, eso si, se puso en marcha una
medida basada en lo expuesto por [16] en donde los
alumnos afirman que si la asistencia a clase se premiara
les supondria un incentivo para acudir a las clases.

Sin la intencién de obligar a los alumnos a ir a clase,
antes de Navidad les invitamos a que durante sus horas
de estudio en vacaciones intentaran resolver los exa-
menes pasados y se los enviaran al profesor. La mejor
solucién enviada seria la utilizada en clase para expli-
car como resolver el examen, proyectdndola en el aula
y comentandola. Y para premiar la asistencia, el uso de
esa solucién serfa premiado con puntucién adicional en
la asignatura siempre y cuando el autor se encontrara
en clase en ese momento.

8. Resultados

El objetivo de las medidas descritas anteriormente
era claro: enganchar a los alumnos con la asignatura
desde el primer dia para intentar minimizar el goteo
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Clase tradicional Curso 2016/2017
Alumnos matriculados 104 73
Tasas de asistencia
Primera semana 87 % (91) 89 % (65)
Octubre 68 % (71) 75 % (55)
Noviembre/Diciembre 51 % (53) 72 % (53)
Enero 39 % (40) 65 % (48)
Tasas de examen
Presentados 54 % (57) 65 % (48)
Aprobados 20% (21) 30 % (22)

Cuadro 2: Comparativa de tasas del primer cuatrimestre con y sin las medidas presentadas.

de estudiantes que dejaban de ir a clase. Incluso el dia
de la presentacion de la asignatura se resolvidé un pro-
blema facil sobre jAcepta el reto!, para que fueran en-
tendiendo la mecdnica que se seguiria durante todo el
cuatrimestre.

En el momento de escribir estas lineas el curso aca-
démico atin no ha terminado, por lo que no tenemos
los datos finales de éxito y rendimiento. Sin embar-
go si ha terminado ya el primer cuatrimestre (dmbito
de este estudio) y tenemos datos de asistencia, éxito y
rendimiento en exdmenes. Es cierto que la tasa de éxi-
to y rendimiento del primer cuatrimestre no tiene por
qué trasladarse a la asignatura completa que, recorde-
mos, es anual. Para poder poner en valor los resultados,
pues, el cuadro 2 compara las tasas obtenidas durante
el cuatrimestre en el que pusimos en practica las medi-
das explicadas y la media de varios grupos de un pri-
mer cuatrimestre de un curso académico anterior en el
que se imparti6 la asignatura de la forma tradicional.

Como puede verse, la asistencia a clase también va
bajando a lo largo del cuatrimestre pero no de forma
tan pronunciada como en afios anteriores, terminando
con cerca del 30 % mas de alumnos. La tasa de pre-
sentados y de matriculados también ha mejorado; es
cierto que no tanto como nos gustaria ni en la misma
proporcién que la asistencia, pero ha subido un 10 %.

Por poner una nota negativa a la experiencia, la ulti-
ma propuesta para luchar contra la caida de asistencia
cerca de los exdmenes ha tenido un resultado desigual.
Por un lado los datos del cuadro 2 muestran que la asis-
tencia no se redujo de forma tan dristica como en afios
anteriores. Sin embargo el nimero de alumnos que en-
vi6 soluciones a los profesores fue mucho menor del
esperado. Apenas cinco alumnos enviaron alguna solu-
cién a los exdmenes de otros afios y de ellas sélo cuatro
estuvieron lo suficientemente cerca de la solucién co-
rrecta como para poder ser utilizadas en clase. Por si
fuera poco, el alumno autor de una de ellas no se en-
contraba en clase cuando se us6 su solucién, por lo que
no afecté en su nota final.

9. Conclusiones

El articulo ha presentado una serie de medidas para
luchar contra el absentismo en las aulas en la asignatu-
ra de Estructuras de Datos y Algoritmos.

Los datos de asistencia y tasas de éxito y rendimien-
to manejados desde la facultad revelan que una gran
cantidad de alumnos dejan de ir a clase a lo largo del
periodo lectivo de clases. Para luchar contra eso, los
autores del articulo han puesto en marcha cuatro estra-
tegias con el objetivo de hacer la asignatura mas intere-
sante desde el principio y “engancharles” a la asigna-
tura antes de que dejen de ir a clase.

Los resultados en cuanto a asistencia y a tasa de pre-
sentados al examen son satisfactorios. El nimero de
alumnos presentes en las primeras clases se redujo s6-
lo un 25 % con respecto a los asistentes en las dltimas,
un descenso considerablemente mejor que las caidas
del 50 % de afios anteriores. Sobre la tasa de presenta-
dos se puede realizar una lectura curiosa: mientras que
en cursos anteriores la asistencia a los exdmenes su-
peraba la asistencia durante la dltima semana de clase,
en nuestro caso se ha mantenido igual. Es decir, pode-
mos decir que (salvando algin posible movimiento de
alumnos) los alumnos que terminaron el curso asistien-
do a clase fueron los que se presentaron al examen.

Lamentablemente, el niimero de aprobados no ha
crecido en la misma proporcién. Aunque estamos con-
tentos con el resultado (los aprobados se han incremen-
tado un 10 %), esperdbamos un incremento mayor.

A pesar de esto, creemos que las estrategias aplica-
das han funcionado y, ademads, pueden extrapolarse a
otras asignaturas relacionadas con programacién como
los cursos de Introduccién a la Programacién de prime-
ro o las asignaturas de algoritmia avanzada de tercero.
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